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Anotace: Jazykova a kulturni rozmanitost Evropy a kultivovani této rozmanitosti vzdéla-
vacimi systémy jsou povazovany za dllezitou sougast vychovy k evropskému obg&anstvi.
Celosvétovy vyvoj se v3ak, zdanlivé nezadrzitelné, ubira k unifikaci. Jak tuto skutecnost
rejlektuje Ceskadjazykova vzdélavacipolitika ajaké podnéty pFinasi didaktika cizichjazy-
ki? Clanek pFedstavuje pojeti tzv. jazykové propedeutiky, ktera nabizi zdkladnim $kolam
konkrétni podoba vychovy k zivotu v mnohojazyéné a mnohokulturni spole€nosti
a k celozivotnimu ucenf cizim jazykdm.

Klicova slova: mnohojazyéna Evropa, evropské ob&anstvi, jazykova vzdélavaci politika,
didaktika cizich jazykC, rané uceni cizim jazyk(im, diverzifikovana volba cizich jazyka,
jazykova propedeutika, komunikativni vstFicnost, metalingvistické kompetence, autonomni

uceni, vychova k zivotu vjazykové a kulturné pestré spolecnosti.

1. Pojeti mnohojazy¢né

Evropy jako soucast

vychovy Ceskych 7aku

k evropskému ob¢anstvi

Dokumenty Rady Evropy i Ev-
ropské unie opakované doporucuji, aby na-
rodni vzdélavaci systémy maximalné zohled-
novalyjazykovou a kulturni rozmanitostjako
spolecné evropské dédictvi, které nesmi byt
prekazkou v komunikaci, ale ma se stat zdro-
jem vzéajemného obohacovani. Doporuceni
g. (82)18 ac&. (98)6 Vyboru ministrd ¢len-
skych statli Rady Evropy upozoriiuji na ddle-
Zitost takového jazykového vzdeélavani, které
zlepSi komunikaci mezi Evropany, usnadni
mobilitu jednotlivcl, umozni porozuméni

a spolupraci, pom(ize prekonat predsudky
a diskriminaci (Spolecny evropsky referenc-
ni ramec pro jazyky, s. 2-4). Za klicovou do-
vednost evropského obCana je povazovano
umeéni komunikovat v oficialnim jazyce své
zemé a (na primérené funkéni drovni) ve dvou
dalsich cizich jazycich. Rovnéz se podporuje
ugeni ,,mensim* evropskym jazykdm.

Tato politicka rovina prolina oblasti od-
bornou, nebot’ vicejazy¢nost (plurilingvis-
mus) ¢i mnohojazy¢nost (multilingvismus)
spolu s multikulturalitou nélezi k velkym
aktualnim tématlim didaktiky cizich jazyk(
jako oboru poznani.'

Ceska republika dosud nepfijala explicit-
né formulovanou jazykovou vzdélavaci poli-

" Interpretace zakladnich pojm0, s nimiz je operovano v textu:
Mnohojazyénost neboli multilingvismus je sociokultumi realita, jez spocivé v paralelni existenci mno-
ha rdznych jazyk( v uréitém Case a prostoru. (Podobn¢ multikulturalita znamena paralelni existenci
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tiku, ale k tématu jazykového vzdélavani
a mulrilingvismu zaznivaji vyjadfeni jak
z politickych, tak z odbomych kruhd (srov.
napt. Ceské vzdélavéani a Evropa). Implicitni
jazykova politika CR se projevuje konkrétni-
mi opatfenimi a projekty, jako je napf. Nova
maturita, nejnovéji pak prostfednictvim Ram-
cového vzdélavaciho programu pro zakladni
Skolu, ktery deklaruje svoji ndvaznost na Spo-
le€ny evropsky referencni ramec. V tomto
dokumentu (Cast 5.1 ,Jazyk ajazykovéa ko-
munikace“, s. 12-13) se pravi, Ze cizi jazyky
mimojiné ,pfispivaji k chapani a objevovani
skutecnosti, které pfesahuji oblast zkuSenos-
ti zprostfedkovanych matefskymjazykem...*
a ,,umoZziiuji poznavat odlisnosti ve zplsobu
Zivota lidi jinych zemi“. ,Uvédomovani si
jazykové rozmanitosti“ zde figuruje mezi kli-
¢ovymi kompetencemi.

Neni pochyb o tom, Ze cilem této strategie
jazykového vzdélavani v Evropé je pokus
vzdorovat vSestranné globalizaci svétového
prostoru, které se na Urovni jazykové komu-
nikace (a dnes uZ nejenom komunikace me-
zinarodni) projevuje hegemonnim, az exklu-
zivnim uzivanim angli¢tiny. Neni Gkolem to-
hoto ¢lanku polemizovat o kladnych a za-
pornych hlediscich tohoto stavu. Jen na okraj
konstatujme, Ze existence ,lingua franca“ je
v souCasném svété nezastupitelnym komuni-
ka€nim instrumentem. Avsak je-li cizi jazyk
vniman pouze jako nastroj elementarni ko-

munikace mezi uZivateli rliznych matefstin
a zastini-li se tim jeho dal$i socialni funkce,
dochézi k hrubému zjednodus$eni.

Volba mezi jazykovou diverzitou a unifi-
kaci vyhlizi povytce ,ideologicky*“. Ideolo-
gické rozhodnuti je vSak stale vyraznéji
ovliviovéno Gvahou ekonomickou. Diver-
zita ve vzdélavacich systémech i v celé spo-
le¢nosti je drahd. Spole¢nost ijedinci, zati-
Zeni materialnimi limity, hledaji finan¢né
nenaroéné ajednoduché feseni. Skoly nemo-
hou zaplatit odbornika pro uspokojovani
minoritnich zajmG. Reagujice na poptavku,
maji dosti starosti se zajisténim vyuky ang-
lictiny, eventualné anglictiny a némciny.
S Fadovym odstupem pak v nabidce nékte-
rych 8kol figuruje jeSté rustina a francouz-
§tina (Houska 2001/2, 2002/3, 2003/2004).
Takto omezena nabidka nevytvari ovsem
pfedstavu jazykové a kulturni rozmanitosti
a zplsobuje kognitivni vadu v obrazu své-
ta, jak je vniman zaky a posléze Sirokou ve-
fejnosti. Za ,skute¢né* jazyky jsou pokla-
dany jen ty, jimz se ve Skole u¢i. (Vyzkum
ukazal, Ze nabidka cizich jazyk( ve $kole
nejen odrdzi spolecenskou poptavku, ale
zaroven tuto poptavku sama formuje (Can-
delier; Hermann; Brennecke 1993).)

Na jedné strané tedy stoji deklarovana
snaha o formovani pozitivniho vztahu
k jazykové a kulturni rozmanitosti a zajem
o diverzifikovanou nabidku cizichjazyk{ ve

mnoha rlznych kultur v konkrétnim Case a prostoru.) Soucasna didaktika cizich jazyk( pracuje
s multikulturalitou jako s hodnotou, jiZ je nutno péstovat na Grovni vychovy i vzdélavani.
Plurilingvismus/vicejazyénost  schopnost jedince nebo socialni skupiny komunikovat vice jazyky; je
prostfedkem, pfedpokladem i dGsledkem otevienosti jednotlivce &i spoleénosti vG&i multilingvismu.
Plurilingvni prostiedi je vytvafeno jednotlivci, ktefi ovladaji rizné jazyky a z nichZ alespofi néktefi
ovladaji vice jazykd. Didaktika cizich jazyk( zkouma strategie sméfujici k plurilingvismu.
(Jazykova) diverzita/rozmanitost je rozrdznéné uchopeni plurilingvismu jednotlivci i spolegnosti
a predpoklada, Ze jedinci ajejich skupiny maji podle své volby moznost rozvijet vedle svych matefstin
kompetence v dal$ich jazycich; podminkou k uskute¢néni je dostate¢né Siroka diverzifikovana nabidka
jazykl. Didaktika cizich jazykd chape diverzifikovanou nabidku jako zékladni hodnotu jazykové vzdé-
lavaci politiky.



Skolach a na stran¢ druhé pak znaéné odlis-
na realita Skolské praxe, kterad je Castecné
disledkem nejasné jazykové politiky. (Ab-
sence formulované politiky je rovnéz proje-
vem urcité politiky.)

Donedavnajazykoveé stabilnijazykové pro-
stfedi Ceské republiky je pFitom stale vyraz-
néji zasahovano demografickymi pohyby
globalizujiciho se svétaa samo se stava pro-
stfedim multilingvnim. Otevfené hranice pfi-
vadéji do zemé turisty, na trzistich zaznivaji
jazyky pfibuzné i exotické, rodie zakd jsou
zaméstnavani v cizich firmach, v televizi lze
sledovat cizojazy¢né kandly... Pro vnimani
mnohojazyénosti se tak vytvareji pfiznivé
podminky, kterych by bylo Skoda nevyuzit
k vychovnym a vzdélavacim cildm.

2. Nékolik pfistupt

k vicejazy¢nosti

Cast didaktiky cizich jazyk,
kterd interdisciplinarné navazuje na socio-
logii, vénuje otazkadm jazykové a kulturni
rozmanitosti zna¢nou pozornost. Z tohoto
hlediska lze rozpoznat riizné pfistupy

k jazykovému vzdélavani, z nichz kazdy

néjakym zpdsobem sleduje individualni vi-

cejazycnost/plurilingvismus a socialni mno-

hojazy&nost/multilingvismus.

1. Aditivni pfistup souvisi s plurilingvis-
mem necilené. Vicejazy€nosti je v tomto
pfipadé dosahovano postupnou juxtapo-
zici zkuSenosti ziskavanych izolované pri
nezavislém poznavani rlznych jazykd.
Kazdyjazyk a kultura, jejimZ je tentoja-
zyk prostfednikem, jsou pfedmétem samy
0 sobé, pfi u€eni kazdého z nich je uplat-
fiovan singularni pfistup. Lze pfedpokla-
dat, Ze ucici se subjekt implicitné inte-
gruje postupné nabyvané zkuSenosti, jez
mohou dosahnout nové kvality v synergii.
Se vzajemnym ovliviiovanim se ovSem
nepocitajako s instrumentem uceni. Mul-
tilingvni a multikulturdlIni vstficnost
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a vzajemné obohacovani nejsou v tomto
pfipadé zamérem, ale eventualnim di-
sledkem.

Integrujici pFistup je zaloZen na zohled-
fiovani védomosti a dovednosti zjiz zna-
mého jazyka/znamychjazykl k ovladnuti
kompetenci v dalSim poznavaném jazyce.
Mini se tim opora o matefStinu pfi ucenf
1 cizimujazyku, opora o matefstinua 1 ci-
zi jazyk pfi u€eni 2. cizimu jazyku atd.
Zv14sté tloze matefstiny pfi uceni cizim
jazykdm (téz CJ) se dostalo v poslednich
letech vyznamné rehabilitace v zahranici
i unas (Castellotti 2001, Fenclova 1997,
1998/9). Objevuji se prace studujici moz-
nosti pozitivniho vyuziti 1. CJ pfi uceni
2. CJ (Brad4gové 2002, Zofkova 2004).

. Dovednostné parcialni pFistup znamena

receptivni poznavani pfibuznych jazykd.
Jedné se 0 nacvikporozuménipfibuznym
jazykdm. Pracuje se paralelng s nékolika
pFibuznymi jazyky, pficemz maze jit bud’
0jazyky pfibuzné matefsting zakd, nebo
o0 jazyky pfibuzné cizimujazyku, jenz Zaci
uz ve Skole ovladli na odpovidajici Grov-
ni. Promyslenymi technikamijsou Z&ci do-
vadéni k poznani, Zze pozorné éteni textl
v pfibuzném jazyce umoziuje zna€ny stu-
pen pochopeni, pfestoze se tomuto jazy-
ku predtim soustavné nevénovali. Zaro-
vefi zjisti, Ze Gstni komunikace s nositelem
pfibuzného jazyka je mozn4, jsou-li oba
GcCastnici vedeni snahou pochopit a byt
pochopen a pfizpGsobi-li tomuto cili tem-
po, vyslovnost, styl, neverbalni prostfed-
ky atd. (Dabene 1994, Blanche-Benveniste
1995, Thea 2002). V rdmci slovanskych
jazyk{ nebyl dosud podniknut zadny po-
kus o uplatnéni této metody. O jejich moz-
nostech se u nas uvazovalo pouze v sou-
vislosti s motivaci ke studiu romanskych
jazykd (Fenclova 2000). Zahraniéni zku-
Senost ukézala, ze téchto aktivitje mozno
vyuZzit nejen k prostému pFedstaveni ur€i-



tého pole multilingvni reality, ale ik po-
sileni sebedlvéry zaka ve vlastni schop-
nost dorozumét se v néjakém (pfibuzném)
CJ a tedy obecné - ve schopnost ucit se ci-
zim jazyk(m jako takovym. Pravé schop-
nost ucit se cizim jazyklm je pokladana
didaktikou cizich jazyk{ za kligové aktual-
ni téma vzhledem ke vSeobecnému zajmu
o koncepty autonomniho uceni, celozi-
votniho vzdélavani a spole€nosti védéni.
4. Multilingvn¢ anticipujici pFistup je rea-
lizovan jako jazykovéa propedeutika, pro
niZ je razen terminjazykové probuzeni.
Z4ci jsou zde konfrontovéni (jesté pFed
zahéjenim uceni CJ, event. paralelné
s u¢enim prvnimu cizimu jazyku) s fadou
jazykl rlizné prestize a statutu a pfipra-
vuji se na dalSi u€eni konkrétnim jazy-
kim. Aktivity maji vzbudit zajem zakd
o jazyky ajejich uceni vibec, posilitje-
jich studijni sebedlivéru, rozvinoutjejich
lingvistické pozorovaci a analytické
schopnosti, péstovat dovednost zvukové
diskriminace cizich fonémd apod. Tento
pfistup integruje i prvky pfedchéazejicich
pFistupl a lze v ném spatfovat metodic-
ky pfislib, jehoz uZzite€nost pro potfeby
Ceské Skoly a eské spolecnosti je Zadouci
posoudit (Fenclova 2001, 2001/2).

T¥i posledni zminéné pfistupyjsou vysled-
kem dosavadniho hledani takovych strategif
uCenijazyklm, které sméfuji k rea-
lizaci principt multilingvismu, plurilingvis-
mu a diverzity, deklarovanymi jako soucast
evropskych vzdélavacich politik.

3. Cizi jazyky v povinné

Skolni naplni na ZS

a nékteré dlsledky

tzv. raného uceni cizim

jazykdm

Cizijazyky jsou tradi¢ni soucasti
ucebnich program{ vsech evropskych 3kol-

skych systéml. PfestoZe je zde jazykova roz-
manitost deklarovanym vzdélavacim a vy-
chovnym principem (viz vyse), ve Skolstvi
se aktualné projevuji vlivy, které plsobi pro-
tichddné.

Mélo se dosud vi napfiklad o tom, Ze di-
verzitaje vyznamné ohroZovéana obecné roz-
§ifenou predstavou o pozitivnich dopadech
tzv. raného uceni CJ - tedy uceni pred desa-
tym rokem véku ditéte. Prakticky v celé Ev-
ropé je timto prvnim CJ angliétina. Zak se
tak brzy nauci realizovat zakladni komuni-
kativni funkce, byt mnohdy na relativné jed-
noduché arovni, anglicky. Zaci bez vétsich
intelektualnich aspiraci zpravidla brzy do-
sahnou relativniho komunikativniho uspo-
kojeni a tim Casto ztraceji motivaci zabyvat
se dalsim CJ.

Jiny zajimavy dlsledek raného uceni se
diverzity na prvni pohled nedotyka, ale
presto se posléze odrazi na souvisejicich po-
stojich zaka. Vyzkum totiz zpochybnil do-
posud prevazné sdilenou pfedstavu o efek-
tivnosti raného uceni CJ. V roce 1998 byly
uvefejnény vysledky vyzkumu, ktery pro-
béhl soub&zné v Belgii, Francii, Némecku,
Anglii a Italii (Blondin, et al. 1998) ajenz
zkoumal parametry efektivity raného uéeni
s pouzitim statistiky v Fadu tisict zakd. Vy-
sledky ukézaly, Ze rany zacatek nezajis-
tuje automaticky vyrazné pozitivni vy-
sledky, Ze pFinos neni zavisly na dobé za-
h4jeni, ale na kvalité u¢eni a na ¢asu, Kte-
ry je mu vénovan (tamtéz s. 63). Autofi
odkazuji téZ na vyzkum Svédského badate-
le Butstalla z roku 1966, ktery dospél
k zavéru, Ze desetileté déti se u¢i CJ pod-
statné rychleji nez déti Sestileté. To odpo-
vida vysledkdm Gerstvého vyzkumu Sophie
Genelotové, kterd ve Francii zkoumala vy-
sledky uceni angli¢tiné u 100 zakd, ktefi
zahdjili uc¢eni mezi sedmym a osmym ro-
kem véku a porovnavalaje s vysledky zak,
ktefi zacCali s cizim jazykem aZ v jedenacti



letech, tedy v Sestém rocniku. Ukazalo se,
Ze uz na konci sedmého ro¢niku se vysled-
ky obou skupin srovnavaji, ze tedy ostatni
dcti béhem dvou let doZenou handicap vigi
zaklm, ktefi se anglicky ugili uz nékolik
let. Dale se ukazalo, Ze zachoval-li se né-
kde rozdil v kvalité, tykalo se to spise zak{
dobrych, nadanych. Vysledky naznaduji, Ze
extenzivni ranou vyukou se nenahradi pfi-
padny intelektudIni handicap (Genelot
2001). Naopak ztrata vyhody vi¢i ostatnim
mUze zaky, ktefi proli ranym uéenim, sil-
né demotivovat, takze v dobé&, v niz jsou
k uCeni Iépe disponovani, ztraceji o né za-
jem. VSechny tyto vyzkumy, ojejichZ se-
riéznosti neni ddvod pochybovat, jsou u nés
témeér neznamé, naopak Casté jsou odkazy
na publikace, které rané uceni propaguji
(Garabédian; Weiss 1991, Cohen 1982),
opirajice se o poznatky o intelektualni a au-
diofonetické tvarnosti ditéte (Vygotskij
1971). Malé dité totiz receptivné i produk-
tivné zpracovava zvukovou podobu cizi feci
nesrovnatelné Iépe nez poté, co se defmi-
tivné utvofi fonologicky filtr matefStiny,
ktery vyslovnost i diskriminaci zvuk( CJ
ovliviiuje. Tento zlom nastava vSak nejpoz-
déji kolem Sestého roku véku (néktefi au-
tofi uvadéji jeSté nizsi vékovou hranici)
a zminéné vyhoda tedy prakticky nezasa-
huje do doby normalni Skolni dochéazky.

Rané uceni CJ si vyzadajesté dalsi seriézni
vyzkum. Ale uz nyni se zda nepochybné, ze
tlak rodi¢ ani entuziasmus nékterych uci-
teld nevedou k jednoznagné pozitivnim vy-
sledkdm.

V  situaci, kdy Ceské statni Skolstvi po-

strada kvalifikované ucitele jazyk( a zaro-
vef zavadi 1. CJ od 3. tfidy a 2. CJ od 7. tfi-
dy, je dllezité opét pfipomenout, Ze vice
nez na dobé zahajeni zélezi uspéch Zaka na
kvalité uceni a Casu, ktery je mu vénovan
(viz vyse).
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4. Jazykova propedeutika

jako alternativa raného

uceni ciziho jazyka

Pravé v téchto souvislostech si
zasluhuje pozornost ucebni program pfed-
stavujici alternativu raného uceni - jazyko-
vé4 pfipravkal/jazykova propedeutika -
~jazykové probuzeni“. Zabyva se jim me-
zinarodni projekt Janua linguarum - JaLing-

-Comenius (viz:http://jaling.ecml.at), na

némz se podili i PedF UK v Praze.
Cilem jazykové propedeutiky je:

a) rozvijet u nejmlad3ich zakd pozitivni
postoje k jazykové rozmanitosti, a tak
je vychovavat k zivotu v jazykové
a kulturné rliznorodé evropské spolecnos-
ti (= cil vychovny);

b) rozvijet u nich tzv. metalingvistikou
kompetenci, tj. dovednosti a znalosti,
uceni zvolenym cizim jazykdm ijazyku
matefskému (= cil vzdélavaci);

c) seznamitje s nabidkou jazykl vyuco-
vanych v ¢eskych $kolach v pfedmétu
»1.cizijazyk* a ,,2. cizijazyk“, tak aby
se mohli autentickou volbou sami podi-
let na vytvareni své jazykové biografie.
Cilem tedy neni uceni ur€itému jazyku/

furéitym jazykdm, ale p¥iprava na toto uéeni

(Zaci se uti ucit).

Princip jazykové propedeutiky spo€iva

v tom, Ze 74k 1 stupné ZS prochazi takovymi
aktivitami, které mu umozni uvédomit si pestré
jazykové bohatstvi, jeZ ho obklopuje, rozpo-
znat arbitrami povahu jazyk{ a tim se odpou-
tat od sebestfedného nahlizeni na jazyky
a kultury. Pouzité komparativni postupy ote-
viraji novou kognitivni perspektivu, ktera ne-
sméfuje k rozpoznani chyb, jak je v didaktice
cizich jazyk( obvyklé, ale k rozpoznani va-
riant, odli$nosti, analogif). Z4ci, nenapadné
fizeni ucCitelem, sami fesi zadané Ukoly, stavaji
se badateli, proZivaji dobrodruzstvi objevu.


http://jaling.ecml.at

Dvé hlavni kompetence, k nimZ jazykova
se jazyklm a 2. umét Zit v jazykové a kul-
turné rozr@iznéné spolegnosti. Jejich dosazeni
je podminéno péstovanim urgitych postojd,
dovednosti a znalosti, jez jsou rozvijeny
v ucelenych a na sebe navazujicich vyuco-
vacich jednotkach s riznym tematickym za-
méfenim. Podstatu jazykové propedeutiky
Ize podle toho pFehledné demonstrovat tak,
Ze uvedeme pfiklady dovednosti, postojd
a védomosti, které podminuji dosazeni zmi-
nénych kompetenci a k nimz sméfuji aktivi-
ty tohoto programu.

A. Ke zvladnuti kompetence ,umét se

udit cizim jazykm~* sméfuji nap¥. nasle-

dujici:

A. 1dovednosti:

- Zvladat analytické postupy, umoznujici
postupné pochopeni zakonitosti syntaxe,
morfologie a slovotvorby nezndmého ja-
zyka. Napf. srovnanim nazvd dnl tydne
v rliznych jazycich (za pouziti autentic-
kych kalendard) zjistit, co je formalné
charakteristické pro toto sémantické pole
v kazdém z pozorovanych jazykd: Mon-
ta2. Dienstae ..., Mondav. Tuesdav ~ Lu-
nedl Martedi.. apod. Déti se nauci vsi-
mat si forméalnich analogii.

- Rozlisovat poslechem hlasky neexistujici
v matefstiné Zakl. Napf. pfi poslechu ono-
matopoii znézorfiujicich hlasy zvirat
v rliznychjazycich zaznamenavaji a snazi
se napodobit nezndmé hlasky. Tim se za-
roven formuje ddlezity postoj: ,,Cojejiné,
neni nenormalni!* Francouzské krava neni
jisté Silena proto, Ze nedéla ,,ba“jako kra-
va ¢eska, ale ,*neuh” [mo], tedy zvuk, kte-
ryje ve francouzstiné zvIastnim fonémem,
ktery vak €esky Zak z matefstiny nezna.
A. 2 znalosti:

- VeEdét, Ze pofadek urgitych prvkd, ktery
je pravidlem vjednom jazyce, mize byt
vjiném jazyce odliSny. Napf. relativné

srozumitelna polska souslovi ,,den dob-

ry", ,,aparatfotograficzny", ,,woda mi-

neralna “ détem ukazi, Ze pfidavné jmé-

no byva v nékterych jazycich az za pod-
statnym jménem, nebo porovnanim klad-
nych a zdpornych vét stejného obsahu

v rliznych jazycich se zjisti, ze zapor

mUze byt vyjadien nékde pfed a nékde az

za slovesem a nékde z obou stran: ,,Prsi?"

- ..Neprsi. “,,Es regnet?- ,,Es regnet nicht. “

LIl pleut?“- |1l ne pleut gas'. Az se zak

zacne systematicky zabyvat néjakym CJ,

tyto slovosledné rozdilnosti ho nezasko-
¢i a pfijme je jako fakt, s nimzZ je nutno
pocitat.

- Védét, Ze k vyjadreni téze skute¢nosti
mohou rlizné jazyky pouzivat odlidny
pocet slov. Nap¥. k pojmenovani ,, Cer-
vené Karkulky** potfebuje ¢eStina dvé slo-
va, ném¢iné stacijediné slovo ,,Rotkapp-
chen “, anglictina potfebuje dokonce slo-
va Ctyfi ,,Little Red Riding Hood"\..

A. 3 postoje:

- Uvédomovat si, Ze ,co je jiné, neni ne-
normélni“, napf. poslechem nahravky,
kde mluvéi rdznych jazykd vyslovuji ta-
taZ jména néjakych znamych mést jako
Praha, Madrid, Berlin, Brusel... s cilem
zaznamenat, Ze ,R* zni jinak v ¢esting,
jinak v némciné, v italstiné, ve francouz-
§tiné, v anglictiné atd.

- Uvédomit si vyhody uéenijazykdm, které
jsou si podobné (protoZe jsou pfibuzné),
jak je snadné zapamatovat si napf. polska
nebo ruska slovicka podobna ¢estiné. Ale
zaroven jak je snadné zapamatovat si Spa-
nélska nebo italska slovitka pro toho, kdo
se predtim ucil francouzstinu atd.

B. K dosazeni kompetence ,umét zit
v mnohojazy¢&né spole¢nosti* sméfuji
napt. nasledujici:

B. 1dovednosti:

- Umét se elementarné dorozumét bez ohle-
du na chybéjici spole¢ny jazykovy kad,



uvédomit si funkci prostfedk( neverbal-

ni komunikace, gest, mimiky, ovéfit si,

do jaké miry jimi lze suplovat jazykové
prostredky.

- Péstovat ndvyk komunikativni vstficnosti
v cizojazyéném styku, vyslovovat zfetel-
né a v pfiméfeném tempu, pfi ndznaku
nepochopeni opakovat sdélenijednodussi
formou, nestydét se pfimét partnera
k ohledupIné komunikaci.

B. 2 znalosti:

- Védét, Ze ve svété existuje velké mnoz-
stvi jazykd, Ze v nékterych zemich se
mluvi vice jazyky, a naopak Ze nékteré-
ho jazyka se uziva v nékolika rliznych
zemich.

- Védét, Ze mnoho slov na$ jazyk prevzal
zjinychjazykd. A Ze néktera slova se do-
stala do ¢estiny z jazykd, kterym se dnes
u€i méalokdo, které jsou nam geograficky
nebo kulturné vzdalené (napf. slova
z arabstiny, ¢instiny, portugalstiny...).
B. 3 postoje:

- Pozitivné ocenovat bilingvni, event. plu-
rilingvni osoby, bez ohledu na statut
a prestiz jazyk(, kterymi mluvi. Ugitel
zapojuje do aktivit specialné déti ze smi-
Senych rodin, z jazykové menSinového
(napf. i romského) prostfedi a dava jim
pfilezitost, aby svlj domnély ,jazykovy
handicap“ oni icela tfida vnimali jako
vyhodu a pfinos.

- Péstovat prani ucit se CJ s ohledem na
individualni potfeby zakd.

Jednotlivé aktivity vétSinou rozvijeji né-
kolik dovednosti, védomosti i postojl zaro-
ven ajejich G€innost v ramci vychovy
k evropskému obcanstvi mlze byt proto
znacna.

5. VicejazyCni pfislusnici
mnohojazytné Evropy?

Obhajci principu jazykové plu-
rality ve vzdélavani, mezi nimi ijeden ze
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spolutvirct metody ,jazykového probuze-

ni“ Michel Candelier, vychazeji z pfesvéd-

¢eni, Ze spolecnost, ve které budou Zit dnes-
ni déti, bude jazykoveé a kulturné pluralitni.

Tato perspektiva je identifikovana jako dd-

sledek t¥i vyraznych socialnich faktord:

a) globalizace (ekonomiky, informaci, ko-
munikace atp.), kterd umocfiuje nutnost
ovladnout svétové Ci regionalné hege-
monnijazyk na ur¢ité individualné funké-
ni urovni viemi €leny spole¢nosti,

b) migrace, vyvolané a akcelerované globa-
lizaci (zvlasté jde o pohyb pracovnich sil
rozpoutany globalizovanymi trhy), ktera
je cestou k pronikani novych mensino-
vych jazykd (evropskych i mimoev-
ropskych) do plivodné stabilnihojazyko-
vého prostredi,

c) integrace (evropské spolecenosti) pfed-
pokladajici vSestrannou komunikaci, vza-
jemné poznavani a respektovani, solidar-
ni podporu dalSiho hospodafského
i duchovniho rozvoje, tedy i podporu ma-
tefstin rGznych evropskych narodd, vech
jazykU rGizného statutu a rlizné spolecen-
ské prestize (Candelier 2003, s. 23).
Globalizace je tedy realitou, kterou lze

reflektovat ve vztahu k plurilingvismu i po-
zitivné, avSak pouze tehdy, vytvofi-li se pa-
tfiéna protivaha jejim unifikagnim ddsled-
klm. Globalizaéni lingua franca (jejiz funk-
ci pIni angli¢tina) nesmi byt vysadou elit,
musi byt na ur€ité urovni zpfistupnéna viem.
Nérodnijazyky (vEetné anglictiny) musi vSak
zaroven byt pfedmétem z&jmu jako soucast
obecné vzdélanosti, diverzifikované rozvi-
jené ve Skolach jako CJ. Lingua franca plni
sice beze zbytku svoji pragmaticky komuni-
kagni funkci, ale studium jazyk( zprostied-
kovava daldi hodnoty (intelektualni, etické,
estetické...). Pouze napliovani edukacniho
principu vicejazy€nosti zaruc¢i integraci
véech skupin ob¢anl Evropy a dokaze pre-
dejit segregaci ,,silnych“ a ,,slabych*.



6. Plurilingvni

propedeutikou

proti (bi-)etnocentrismu

Jak fe€eno vyse, globalizujici se
svét vEetné euroamerické sociokultumi ob-
lasti postupné propadéa do jazykové unifika-
ce: mentalita trhu a soutéZe podporuje jazy-
kovou a kulturni stejnost. Nadnarodnimu ka-
pitalu staci, aby vSichni ovladali ur€ity jazyk
na takové Grovni, kdy zaméstnanci rozuméji
jasnym pokyndm a kdy spotfebitelé rozumé-
ji ndvodu k pouziti zboZzi. Z toho nevyplyva,
Ze trend k unifikaci nema i logické pfednosti.
VSeobecné ovladnuti angli¢tiny jako lingua
franca je perspektivnim komunikacnim pro-
stfredkem v mnoha sférach (v€etné védeckych
a technickych informaci). AvSak uzavreni se
do kratkodobé pragmatické Gvahy mize vy-
volat kolaps civilizaénich vztah(. TéZzko oce-
kavat, Ze obcané jako jednotlivci projevi ta-
kovou ob€anskou a kulturni vyzralost, aby
svym vlastnim détem ,komplikovali“ Zivot
volbou slozitéjsi cesty. Vzdélavaci politiku
musi usmérfiovat demokratické statni insti-
tuce. Ti, kdo si zminéné nebezpeci uvédomu-
ji, nedisponuji zpravidla takovou pFesvédco-
vaci silou, tj. takovymi prostfedky, jako nad-
narodni kapital.

Nedokazi-li vSak Skolské systémy evrop-
skych statli vzdorovat uvedenému trendu
G¢inné a vytrvale, bude jazykova diverzita,
multikulturalita, respektovani, solidarita,
tedy i nadéje na souZiti etnik ve vzajemné
Gcté a miru Cirou proklamaci, jez dfive Ci
pozdéji dospéje ke krachu.

Stanovila-li Rada Evropy za jednu
z klicovych kompetenci evropského ob¢an-
stvi ,,pozitivni pfijiméani odliSnosti a rozma-
nitosti“, a to i ve smyslu jazykd, zda se, Ze
pravé projekt plurilingvni jazykové prope-
deutiky zafazeny do Skolni vychovy takovy
cil napliuje. Formuje a konsoliduje postoj
vstficnosti k odliSnostem dfive, nez dojde
kjeho pfirozenému poruseni dal§im, logic-

ky nutnym, zaméfenim na uréity dominant

ni/lhegemonni jazyk, pfipadné jazyky. Uka

zuje se totiz, Ze prosté uceni ur€itému jed
nomu cizimu jazyku nesta¢i k formovani
postoje vstficného k jazykové rozmanitosti

Nebot' i interkulturalné rozpracovana meto

dika nedokéaZe vic nez nahradit etnocentris

mus matefstiny (bi-)etnocentrismem matef-

§tiny a prvniho zvoleného CJ, tedy v drtivé

veétsiné anglictiny (Candelier 2003, s. 25).

Z te€eného lze dovodit nasledujici:

(A) Jestlize Ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni Skolu pfi formulovani
cild pfedmétd 1 CJ a 2. CJ pravi, Ze
»pFispivaji k chapani a objevovani
skutecnosti, které pfesahuji oblast
zku3enosti zprostfedkovanych mater-
skymjazykem... pak jazykova pro-
pedeutika mé ambici pFesdhnout ob-
last zkuSenosti zprostfedkovanychjak
jazykem matefskym, tak urcitym stu-
dovanym cizim jazykem.

(B) Jestlize tento dokument, v Casti ,Ja-
zyk ajazykova komunikace“, uvadi
mezi kliCovymi kompetencemi ,,uvé-
domovani sijazykové rozmanitosti*,
je zjevné, Ze pravé tento cil je tézis-
tém jazykové propedeutiky.

(C) Jestlize Spolecny evropsky referen¢-
ni rAmec projazyky uvadi mezi obec-
nymi kompetencemi studenta a uzi-
vatele jazyka ,,schopnost uCitse\ tj.
rozvijetjazykovy cit, komunikacni po-
védomi a fonetické dovednosti, pés-
tovat autonomni studijni a heuristic-
ké dovednosti (Spole¢ny evropsky re-
ferencni rdmec pro jazyky, s. 108-
110), pak pravé projektjazykové pro-
pedeutiky tento zamér uskute€iuje.

V  tomto smyslujde tedy o smér, ktery redl-

né napliuje zaméry evropské vzdélavaci
politiky.

Jazykovou propedeutikou se zabyva sku-
pina pedagogd, ktefi zacali na nékolika



zékladnich Skolach testovat dosud vytvore-
né ucebni materialy. Zjisténi budou sumari-
zovéna a publikovana.
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SPRAVA SKOL V ODBORNE DISKUSI

Dva texty k soucasnym otadzkam spravy Skol na Slovensku pfinasi druhé €islo dvoumésic-
niku Pedagogické rozhlady (2004, ro€¢. 13, ISSN 1335-0404). Vztahuji se k radam $kol jako
Gstfednimu prvku systému spravy Skol a konkrétné jsou zaméfeny najejich funkce souvise-
jici s personalnim Fizenim. Autory textd jsou vedouci pracovnici Metodicko-pedagogického
centra v Banské Bystrici. Zatimco v prvnim se Stefan Harkabus vénuje odpovédnosti rady
Skoly za vybér Feditele Skoly a vedle legislativniho, etického a organizaéniho ramce véci
pfipomina zejména klicovy vyznam kompctenci (vybiraného) feditele fidit zmény ve Skole,
Miroslav Valica se ve druhém textu zamysli nad tim, jak optimalizovat vybérové Fizeni na
feditele Skoly radou Skoly - s ohledem na SirSi souvislosti se zabyva metodami vybéru
a priibéhem vybérového Fizeni, pfipravou rady 3koly najeji roli ve vybérovém fizeni a nako-
nec i hodnocenim vybérového fizeni jako celku.

Oba texty nejen svym dilem naznacuji, jak se u nasich soused( pfemysli o tématu ajak je
podporovana diskuse pedagogické vefejnosti k véci. Mohou byt inspirativni také zjinych
divodl. Ustavovani a rozvijeni systému spravy $kol s radami $kol vjeho centru jsou u nas
po vice jak dekadu spojeny s problémy nekoncepénosti, s vahavosti a rozpaky. Uvedené dva
diléi texty tak mohou byt ¢eskému ¢tenafi rovnéz pfipominkou potfebnosti narovnévat
v prostfedi relativné vysoké autonomie Skol vztahy mezi Fizenim a spravou $kol a v rdmci
toho se pokouset vyuZivat rady Skol, tuto potencialné nejmasovéjsi formu vychovy a vzdélavani
dospélych - jak rady Skol pfed nékolika lety vystizné oznacil John Sayer, anglicky teoretik
fizeni a spravy Skol a Skolstvi.
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