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1. UVOD

Uvodem je potfeba fici, e spole¢né vzdélavani je predevsim vysoce
kvalitnim prostfedim, ve kterém Ize pracovat s heterogenni skupinou
74kd; akceptovat rlznorodost pohlavi, etnicity, kultury, jazyka, socidlniho
prostredi, popr. véku. Inkluzivni vzdélavani tak dava moznost vytvoreni
»Skoly pro vSechny". Pokud je takové vzdélavani provadéno spravné, pak
je pfinosem pro rozvoj dovednosti a znalosti 2a4k( jak se specidlnimi

vzdélavacimi potifebami, tak i téch intaktnich.

Predpokladany rozsah vyuziti Krajskych zprav z mapovani stavu
inkluzivniho vzdélavani na SS a VOS (dale vétsinou jen ,Krajskd zprava
z mapovani) je urlen zejména chartou projektu P-KAP a Metodikou
rovnych prilezitosti ve vzdélavani pro prioritni osu 3 OP VVV. V souladu
s Chartou projektu P-KAP je tato zprava urcena k fizeni predmétné oblasti
na Uzemi kraju (napfiklad odbordm &kolstvi) a zarover jako soudast
metodické podpory tvorby KAP, zejména v oblasti intervence Podpora
inkluze. To také koresponduje s rozsahem vyuziti uvedenym v Metodice
rovnych prilezitosti ve vzdélavani pro prioritni osu 3 OP VVV, ktera uvadi,
ze Krajskou zpravu z ,mapovani" lze vyuzit jako ,podklad pro pracovni

skupinu v Krajskych ak&nich planech™ (viz str. 8 Metodiky).

Krajskou zpravu z mapovani lze vyuzit pripadné i pro jiné cinnosti
spadajici do plsobnosti krajl, nicméné je potfeba nezapominat, Ze se
jedna o kvalitativni rozbor situace v oblasti inkluze ve vzdélavani (viz
postup zpracovani zprav nize). Nejedna se tedy o kvantitativni Setreni a
kvantitativni vyjadreni jsou zde pouzita pouze pro popis zkoumaného

souboru a z dlvodl zachovani objektivity nejsou nijak dale analyzovana.

Postup zpracovani Krajské zpravy z mapovani

Pri zpracovani krajskych zprav se vychdazi z mapovani na vSech skolach

navstivenych v obdobi od zacdatku mapovani do cervna 2018, vcetné.

Celkové bylo v uvedeném obdobi v rdmci CR osloveno 606 gkol, ti. 44 %




kol z aktudlniho celkového poétu 1367 SS a VOS. Pocet $kol oslovenych

v ramci kraje je uveden v kapitole 2. Popis souboru mapovanych skol.

Zprava o stavu inkluze na skole

Hlavni metodou sbéru dat pfi mapovani stavu inkluze na jednotlivych

Skolach  jsou polostrukturované individudlni rozhovory s predem

stanovenymi okruhy témat. Tyto rozhovory_jsou realizovany v kazdém

kraji garanty inkluze, jimiz jsou lidé s vysokosSkolskym vzdélanim

v psychologii (pripadné ve specialni pedagogice) s rozsahlymi
poradenskymi zkuSenostmi.
Délka rozhovoru je samozirejmé odvisla od situace v oblasti inkluzivniho

vzdéladvani na kazdé Skole, nicméné predevéim z dlvodu stanovenych

poctl $kol a Uvazku garanta inkluze v kraji je obvykla délka rozhovoru cca

30 minut, kratsSi rozhovor byva nékdy realizovan jen v pripadé zaka nebo
jeho zadkonného zastupce, a to zejména s ohledem na laické nazory

respondenta.

Vzhledem k velké rdznorodosti moZnosti formulace otdzek/okruhl a
faktu, Ze tyto musi byt vzdy prizplsobeny situaci ve &kole a

respondentovi, je kazdy okruh charakterizovan jeho ,mapou". Otazky jsou

kladeny z pohledu pozice respondenta, a konkrétni formulace zdalezi na
tazateli, s cilem pokryt co nejvétsi ¢ast ,mapy" (nejlépe celou) s ohledem

na ¢asové moznosti.

Rozhovory jsou realizovany se zastupcem vedeni Skoly, uditelem,

pracovnikem sSkolniho poradenského pracovisté a zakem nebo jeho

zdkonnym z3stupcem (poptipadé s ob&ma). Z tohoto dlvodu je

specifikované znéni mapovanych okruhd ve dvou verzich - pro

profesionaly a laiky (zaky a zakonné zastupce).

Rozhovory jsou striktné anonymizovany, jsou podminény samoziejmé

souhlasem respondenta a v pfipadé 23dk0 i informovanym souhlasem

zakonného zastupce zaka (tam, kde to je relevantni).



Pro potreby analyzy je z rozhovoru potizen zvukovy zaznam (v pfipadé,

Zze respondent odmitne zvukovy zdaznam, je pofizen zdznam pisemny ve

formé poznamek). Relevantni ¢asti zvukového zdznamu jsou prepsany do

zvlastniho dokumentu. Nasledné je zpracovana zprava Skole, vcetné

doporuceni pro zlepseni stavu inkluze.

Krajské zpravy z mapovani

Pfi zpracovani krajskych zprav z mapovani jsou dodrzovany dvé

zasady, jez vychazeji z vyznamu slovniho spojeni ,mapovani inkluze" - pfi

mapovani jsou pozorované jevy ve zpravé zminény Vv pfimérenych

proporcich, tzn. ¢asto se vyskytujici témata zdlraznéna oproti tématdm

okrajovym. Na druhou stranu jde o mapovani inkluze, tzn. ani na fidce se

vyskytujici jevy nebo otazky nezapominame, stejné tak jako na zaky se

specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Zpracovani krajskych zprdv znamend souhrnné zpracovani vystupu

jednotlivych zprav pro Skoly, jejichz predmétem je kvalitativnhi rozbor

aktualniho stavu inkluze na kazdé skole.

Jako dllezité se jevi zminit fakt, Ze mapovani zalalo v obdobi, kdy
v platnost vstoupila vyhldgka & 27/2016 Sb. o vzdélavani zak( se
specidlnimi vzd&lavacimi potfebami a 23k( nadanych. Plvodné niz&i
informovanost v obdobi vstupu této vyhlasky v platnost se tak v pribéhu
této viny mapovani vyznamné zménila k lepSimu, coz mélo logicky za
nasledek také zménu zjisténych vysledkl v této oblasti — podrobné&ji viz

kapitola 3. 4. Inkluze a jeji vyvoj v navaznosti na vyhlasku ¢. 27/2016 Sb.



2. POPIS SOUBORU MAPOVANYCH SKOL

Tato zprava vychazi z dosavadniho prib&hu mapovani stavu inkluze na

SS a VOS, v némz bylo osloveno 38 $kol (45 % $kol v rdmci kraje).

Nasledujici tabulky obsahuji kvantitativni popis mapovanych skol, aby
bylo patrné, priblizné kolik zaki bylo mapovanim pokryto. Je tfeba
upozornit na to, Ze nejde o vysledek kvantitativniho Setfeni, proto udaje v
tabulkach nelze interpretovat jako statistické Udaje nebo je pouzivat pro
srovnavani. Soucasné je nutné vzit v Uvahu to, ze Ciselné Udaje sdélené

vedenim Skol mohou byt v nékterych pripadech pouze pfriblizné.

Celkové za kraj:

Polet 78k celkem: 10448 Abs. %

cizinci 60 0,6
kulturné a socialné znevyhodnéni |27 0,3
nadani 3 0,1
s SPU* 739 7,1
s poruchami chovani 14 0,1
s PAS** 12 0,1

7 toho ¥4ci: se smyslovymi vadami 9 0,1
s LMP*** 5 0,1
s fyzickym postiZzenim 10 0,1
s kombinovanymi vadami 9 0,1
Jiné — roztrousena sklerdza, 10 0,1
mentalni anorexie, tézsi stadia
cukrovky, onkologické
onemocnéni

* Specifické poruchy uceni a chovdni  ** Poruchy autistického spektra  *** Lehké mentdini postiZeni

Celkem ve sledovanych $kolach studuje 10 448 zakl. Z nich 7,1 % ma
diagnostikovano SPU, coz je nejvyssi pocet zastoupeni inkludovanych
74kd. S velkym odstupem jsou ve 8koldch, co se poltu tyle, Zaci s jinym
materskym jazykem (0,6 %) a zaci kulturné a socidlné znevyhodnéni (0,3
%). V mensich poctech, tedy 0,1 % a méné, jsou ve Skolach zastoupeni
zaci s dalSimi diagndézami, jako napr. nadani, s PAS, LMP nebo jinym

postizenim (viz tabulka).



Gymnazia (obory kategorie K):

v vy

mentalni anorexie, tézsi stadia
cukrovky, onkologické
onemocnéni

Pocet Zakl celkem: 2659 Abs. %

cizinci 0,2
kulturné a socialné znevyhodnéni 0,1
nadani 0,1
s SPU* 68 2,6
s poruchami chovani 6 0,2
s PAS** 4 0,2

7 toho ¥4ci: se smyslovymi vadami 2 0,1
S LMp*** 0 0
s fyzickym postiZzenim 3 0,1
s kombinovanymi vadami 0 0
Jiné — roztrousena sklerdza, 6 0,2

* Specifické poruchy uceni a chovani

Podle odekdvani na je na gymnaziich mensi pocet 28kl se specidlnimi
potfebami oproti ostatnim strednim skoldm. Z celkového poctu 2659
studujicich maji nejcastéji zaci diagnostikovany SPU (2,6 %), dale pak
PAS, poruchy chovani a jiny matersky jazyk (vse 0,23 %). Zajimavé je
mnoZstvi 2akd s jinym postizenim (viz tabulka). Ve $kole se setkavame
také se zaky s PAS,
kombinovanym postizenim, to ovSem pouze v minimalnim poctu. Na rozdil

od ostatnich typd $kol, studuje na gymndziich nizky pocet 23kl se

fyzickym postizeni,

** Poruchy autistického spektra

specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Skoly poskytuiici sttedni odborné vzdélani (obory kat. J, E, H, L, M):

*** | ehké mentdlini postiZeni

smyslovym postizenim a

Pocet Zakl celkem: 4485 Abs. %

cizinci 33 0,7
kulturné a socialné znevyhodnéni |12 0,3
nadani 0 0

Z toho zaci: s SPU* 444 9,9
s poruchami chovani 0,1
s PAS** 0,1
se smyslovymi vadami 0,1




s LMP*** 5 0,1
s fyzickym postiZzenim 1 0,1
s kombinovanymi vadami 8 0,2
Jiné — roztrousena sklerdza, 0 0

mentalni anorexie, tézsi stadia
cukrovky, onkologické
onemocnéni

* Specifické poruchy uceni a chovdni  ** Poruchy autistického spektra  *** Lehké mentdini postiZeni

Ve sledované kategorii Skoly prevazuji zaci s SPU (9,9 %), Zaci s jinym
materskym jazykem (0,7 % a zaci s kulturnim a socidlnim znevyhodnénim
(0,3 %). Moznost vys&iho poltu téchto 23kl ve $kolach je zplsobena
predevséim prakti¢t&j§im zamé&Fenim oborl, které nevyZaduji takové
kognitivni predpoklady, jako napf. studium na gymnaziu. V mensi mire
jsou ve sSkolach zastoupeni zaci s kombinovanymi vadami, poruchami

chovani, PAS apod.

Obory kategorie E

V Kralovéhradeckém kraji bylo ve sledovaném obdobi provedeno
mapovani stavu inkluzivniho vzdélavani na trech sSkolach, které poskytuji
vzdélavani v oborech kategorie E. Celkem na tomto typu skol studovalo
346 73k0 (jednd se o Z3aky &koly, nikoliv o zaky oborl kategorie E).
NejCastéjSimi problémy byly lehké mentalni postiZzeni, smyslové vady a

poruchy chovani.

Ostatni  Skoly (oborové vyznamné smisené typy strednich skol:

véeobecné a odborné smisené typy $kol: VOS: Praktické $koly: stfedni

Skoly specialné zamérené na zaky se SVP):

Polet 78k celkem: 3699 Abs. %
cizinci 27 0,7
kulturné a socialné znevyhodnéni |17 0,5
nadani 1 0,1
Z toho zaci: s SPU* 313 8,5
s poruchami chovani 11 0,3
s PAS** 5 0,1
se smyslovymi vadami 96 2,6




s LMPpP*** 180 4,9

s fyzickym postiZzenim 7 0,2
s kombinovanymi vadami 3 0,1
Jiné — roztrousena sklerdza, 4 0,1

mentalni anorexie, tézsi stadia
cukrovky, onkologické
onemocnéni

* Specifické poruchy uceni a chovdni  ** Poruchy autistického spektra  *** Lehké mentdini postiZeni

|\\

Do kategorie , ostatnich Skol" byly zarazeny skoly predpokladajici vétsi
miru vSeobecného zaméreni studia. Jedna se o Skoly, které predpokladaji
jisté predispozice pro zvladnuti rozsahu a obsahu udiva, a zaroven
vyzaduji odpovidajici zdravotni a mentdlni zplsobilost studujicich.
Z hlediska diagnostikovanym specialni potfeb prevazuji SPU. V mensi mire
jsou zde vzdélavani zaci s jinym materskym jazykem a zaci kulturné a
socialné znevyhodnéni. Pouze okrajové jsou v edukacnim procesu zarazeni

Zaci s jinymi typy postizeni ¢i znevyhodnéni.

Vyssi odborné Skoly

V Kralovéhradeckém kraji bylo ve sledovaném obdobi provedeno
mapovani stavu inkluzivniho vzdélavani na péti vyssich odbornych
$kolach, které jsou soucasti jednoho subjektu s jinym typem $koly (SZS,

SPgS, SOS,). Nejcastéjsimi problémy jsou u zakd je SPU.

Praktické skoly

Do mapovani byly prozatim zarazeny v Kralovéhradeckém kraji také
dvé skoly, které poskytuji vzdélavani specidlné zamérené na zaky se SVP
(EQF 2). Skoly jsou zfizeny podle § 16 odst. 9 3kolského zakona.
Zaméruji se na poskytovani specidlné pedagogické péce v oblasti
sttedniho a stfedniho odborného vzdé&lavani. Nejvétdi procentu 23akd je
zastoupeno kategorii zak( sLMP. Daldi dvé vyznamné zastoupené
kategorie jsou zaci se smyslovymi vadami a Zaci s SPU. V mensi mire

Skoly poskytuji vzdé&lani zadkdm s kombinovanymi vadami, s SPU a se

smyslovymi vadami. Mozna prekvapivé poéty u 2akd sPAS a



kombinovanymi vadami jsou zplsobeny niz&m poétem 2ak( na stfednich

Skolach, ktefi na né nastupuji ze Skol zakladnich.

Stredni skoly specialné zaméreni na zaky s SVP

Ve sledovaném obdobi

mapovani stavu

bylo v Kralovéhradeckém kraji

provedeno

inkluzivniho vzdélavani na jedné strednich Skolach

zameérenych pouze na zaky se SVP. V tomto pripadé vyrazné prevazovali

Zaci s LMP.

71.0

Obory s vyznamné vySsim poctem ,inkludovanych" zaku:

w1 Ob y & vyssi Ct v
EQF ISCED 97 | Kategorie vzdélani . orys vy’znalllnjfleovyssvlfn poctem . Zaci
»inkludovanych" zak( — priklady obor0
LMP,
2C C Prakticka Skola dvouleta kombinované
vady
5 I Na navstivenych Skolach se obory kategorieJ |
nevyucuji
Y . o Y LMP, SPU,
Vsechny obory kategorie E maji vyznamné . ,
E/2 roky vvr sy wile kombinované
vyssi pocet zaka se SVP
3C vady
Y . o Y LMP, SPU,
Vsechny obory kategorie E maji vyznamné . ,
E/3 roky vv oy wile kombinované
3 vysSi pocet zaka se SVP
vady
H Kuchar-¢isnik, Svadlena SPU
K Gymnazium SPU, cizinci
3A . Zde nejsou obory s vyznamné vyssim poctem
L/s$ . L vl -
4 inkludovanych zak
4A L/nédst. Zde nejsou f)boer sovyznamne vyssim poctem |
inkludovanych zak
3A M Informacni technologie SPU
N Zde nejsou obory s vyznamné vyssim poctem |
inkludovanych zaki
6 5B ™" TR -
p Na navstivenych skolach se obory kategorie i
P nevyucuji
V Krdlovéhradeckém kraji nebyl identifikovan obor, ktery by

navétévoval vyznamné vy&si pocéet inkludovanych 2zakl, vyjma $kol

zamé&fenych na vzdélavani zakd se SVP. Zde se jedna o obory kategorie E

- truhlarské prace, zednické prace apod.
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3. ZJISTENI ZISKANA V MAPOVANYCH SKOLACH

3.1. Vnimani a pojeti inkluze

Inkluze je pojem, se kterym se vsichni ucitelé & vedouci pedagogicti
pracovnici setkali. Chapani vyznamu koresponduje s tim, jak je pojem
interpretovan v ramci platné legislativy. Prakticky vsSichni respondenti

4 V4

pfiznavaji jakymkoliv zakim pradvo na kvalitni vzdé&lani odpovidajici
jeho/jejim moznostem. JednodusSe je spolecné vzdélavani interpretovano
jako vzdé&lavani zakl se specidlnimi potfebami spolu se Zaky intaktnimi.
Zajimavé v této souvislosti je, 7e pouze mengi &ast respondentd do
kategorie 2akd se specidlnimi potfebami automaticky zafazuje také Zaky
nadané. Jestlize o nich zacnou sami hovorit, predevSim se jedna o
zastupce vSeobecné vzdélavacich skol, kde je pravdépodobnost prace se

zaky nadanymi vys$si nez na Skolach zajistujici profesni vzdélavani.

Z hlediska postoje k inkluzi lze rozliSit nazory od bezproblémového
prijeti az po zasadni odmitani. V obecné roviné jsou nejvstricnéjsi
vychovni poradci, kteri s témito zaky prichazi do intenzivniho kontaktu a
oCekava se od nich, ze budou schopni a ochotni s takovymi zaky aktivné
pracovat. U uditell a vedoucich pedagogickych pracovnikl jsou nazory
rozdilné, pricemz pozitivnéjsSi postoje zaujimaji zastupci vSeobecné
vzdélavacich $kol. Naprosta podpora inkluze zazniva z Ust zak{, pfestoze
pouze velmi malo z nich dokaze odpovédét na to, co je principem inkluze
nebo spole¢ného vzdélavani. Po rozkli¢ovani t&chto pojmu je ovéem jejich

otevitenost vU¢&i tomuto vzdé&lavacimu principu nezpochybnitelna.

Neceld desetina respondentd inkluzivni tendence jednoznacné
podporuje. Svoji vizi stavi predevsim na tom, ze kazdy ma pravo na
vzdélani dohromady s ostatnimi. Jako hlavni pfinos uvadi moznost
socidlniho zadlenéni 2akd se specidlnimi potfebami na strané jednd, a
schopnost akceptovat jinak uZ 23k0 intaktnich na stran& druhé. S tim
souvisi druhy zasadni argument, Ze inkluze ma vyznamny socialni a
humanisticky dopad, ktery je pfinosny pro celou spole¢nost. Pfevazuje tak

4 V4

socialni model vzdélavani, ktery sice akceptuje védomosti a dovednosti,

11



ale schopnost interpersondlniho souziti povazuje za zasadni pro blaho

spolecnosti.

Vétdina respondentd, pfiblizné pres 80 %, v zdsadé nemd problém
s inkluzi. Tuto ideu chapou a do urcité miry ji také podporuji. Zasadni
podminkou je ovéem dUsledné respektovani moZnosti a potfeb véech
7akl, tedy i pravo na kvalitni vzdélani intaktni populace: ,J& nesouhlasim
s totalni inkluzi toho typu, Ze tfeba hodné mentalné postizeni budou v tom
normalnim vzdélavacim proudu. Ja vidim opravnéni téch drivéjsich
zvlastnich skol. A mé se jaksi jevilo, Zze tém détem tam neni Spatné. Je
potreba vic individualné posuzovat co je pro ty déti nejlepsi. Jak pro ty
s postizenim, tak i pro ty bez postizeni*. Zde casto vidi problém, ze se
nedmérné vyzdvihuje pravo 7akd se specidlnimi potfebami, ale zapomina
se na pravo na kvalitni vzdélani pro zaky intaktni. Néktefri respondenti
vyslovuji pochyby o tom, Zze bézna sSkola je schopna vzdélavat zaky se
vSemi diagndézami stejné kvalitné jako Skola specializovana. Respondenti
se obdvaji, Ze nebudou schopni zakim poskytnou dostate¢né& kvalitni
vzdélani ve chvili, kdy budou muset freSit napf. vnéjsi projevy
inkludovanych zakd, které plsobi ve tfidé rugivé nebo nestihaji probiranou
latku. Obavaji se, ze v téchto pripadech dojde ke snizeni kvality vyuky a u
intaktnich 2akd nedojde k maximalnimu vyuziti jejich potencidlu, &mz

Skola de facto nesplni svoji funkci, poskytnou odpovidajici vzdélani vsem.

V této skupiné je také mozné najit jakousi skrytou rezistenci, kdy se
respondenti sice tvafi oteviené& vi¢& spole¢nému vzdéldvani, ale pro
nemoznost realizace v jejich sSkole vyuzivaji argumentaci v podobé
bezpeénosti prace nebo specifickych pozadavkd na fyzicky a psychicky
stav uchazedl o studium. V této souvislosti se vice ne? jinde ukazuje, jak
dileZity je postoj vedeni &koly pfi ochoté hledat cestu, jak zaky se

specialnimi potrebami zaclenit do vychovné-vzdélavaciho procesu.

Neceld desetina respondentd povaZzuje inkluzi v aktudlni podobé za
néco negativniho, co ma neblahy dopad na kvalitu vzd&lavani jak 2aku se

specidlnimi potfebami, tak 2zaku intaktnich. Kriticky se vyjadFfuji k omezeni
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fungovani systému specialnich skol, které maji moznost, oproti Skoldm
b&Znym, poskytnout zakim vétsi individualni pfistup a umoznit jim plné
rozvinout jejich potencial, zazit pocit Uspéchu, dosahnout svého maxima
apod., coz se jim v béZznych $kolach dafi v omezené mire: ,,Mdj nazor je
velmi negativni, ja vam reknu proC. Takhle inkluze sama o sobé je
vyborna napad o tom zadna. Jelikoz v tom Skolstvi jsem dlouho, tak prvni
véc, ktera by se méla udélat, ze to musi nékdo projednat, pak to musi
udélat odbornici. A pak se musi udélat pomaly najezd, neda se to délat
v podstaté ze dne na den. A u toho inkluzivniho vzdélavani je velmi
problematicky to, Ze zaciname ty déti generalizovat. To znamena, Ze ty
déti, ktery jsou lepsi tak se dostavaji na uroven déti, ktery jsou na tom
har, protoZe ten uditel nemd &as se jim individudlné vénovat a ty déti

ktery jsou niz. Tak ten ucitel jim vénuje vic ¢asu na ukor téch ostatnich.™

Za zminku jisté stoji zjisténi, Ze pokud se objevuji negativni reakce vici
inkluzi, zpravidla se vaZi na mentdlni postiZzeni zakl. Fyzické & smyslové
postizeni nebyva vnimano zdaleka tak negativné, prestoze i zde se
vyskytuji ndmitky, e napf. zdk na vozikl nemdiZe vykondvat urcitou
¢innost, nebo Ze 23k se sluchovym postizenim nemuZe vykonavat néco
jiného. Obecné je tolerance ke smyslovym a fyzickym vadam vétsi nez
k mentalnimu postizeni. Podobné se projevuje vétsi tolerance vié&i zadkim
s jinym materskym jazykem: , Inkluze jako takova pochopitelné, nikdo s ni
nem(zZe nesouhlasit, pokud se jedna o urcité typy handicapl a stupné téch
handicapl. TakZe jestlize $kola, jakakoli $kola ma vytvoreny prostorovy,
personalni podminky, tak pro¢ by tam nemohlo chodit dité s télesnym
postizenim. Pro¢ by tam nemohlo chodit dité spastické, pro¢ by tam
nemohlo chodit dité slehkym zrakovym postizenim nebo prijatelnym
zrakovym postizenim. S tim neni zZadny problém. To samé poruchy reci,
poruchy uceni, chovani. Tohle vsechno jde kompenzovat, tohle vsechno je
mozny za urcitych podminek. Ale u mentalné postizenych déti? To dost

dobre nejde.®
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3.2. Zkusenosti s praci se znevyhodnénymi a nadanymi zaky

Rozhovory ve skolach Ucastnicich se mapovani potvrzuji, ze kazda
Skola ma alespon néjakou zkusenost s inkluzi. Mira zkuSenosti se lisi podle
typu gkoly a nabizenych oborl, nicméné v 24dném z pfipadl se nejednd o
pouze sporadické zkusenosti. Na nékterych Skolach je nepodkroditelnym
limitem kognitivni predpoklad pro zvladnuti studia, na jinych je naopak

stézejni predpoklad pro dodrzeni bezpecnosti prace.

Jako problematické se jevi, bez rozdilu typt $kol a oborl, vzdé&lavani
74k0 se specifickymi poruchami uceni. D& se fici, 2e vdechny &koly
pfijimaji vzd&lavani 2akd s SPU jako néco samoziejmého a de facto
vzdéladvani téchto 23dkU neberou ani jako novinku souvisejici s ideou
spole¢ného vzdélavani. Je pravdou, ze v nékterych Skolach se vyskytuji
nazory, ze SPU vlastné neni prekazkou, ze takovéto problémy byly ve
Skolach vzdy, jen ted se s tim vic pracuje. Primarné ale ucitelé respektuji
tuto diagndzu a jsou bez vétsich problému schopni zohledfiovat specifické
potfeby Z3kQ pfi vzdélavani: ,Tak ono se to dfive moc neresilo, ti kantofi,
kteri ucili za sociku, tak kdyz byl nékdo dyslektik nebo dysgrafik,
dysortografik tak je prosté linej, neumi pravopis, plete si nozicky, dostal
pohlavek a musel se vic snazit a bylo to vyreseno. Mozna pro Zivot to je
taky lepsi, protoze vécné asistenta mit nebude. Tak najednou zméni
trochu mysleni téch uciteld, Ze objektivné dyslektik nebo dysgrafik ty
problémy ma. No a dneska to bereme jako néco normalniho, s ¢im

pracujeme kazdodenné a vime jak na to".

Skoly jsou schopny a ochotny pfizplisobovat podminky pro vzdélavani
74kl s SPU zejména v podobé& navyseni ¢asu na zpracovani pisemnych
praci. V mensi, ale stdle dostatecné velké mire, se objevuje Uprava
zadani, napr. v podobé mensiho poctu Uloh v matematice u
diagnostikované dyskalkulie a také uUprava hodnoceni, napr. v Ceském

jazyce v pripadé diagnostikované dysgrafie Ci dysortografie.

Pomérné velké mnozstvi skol ma zkusSenost také v praci se zaky se
smyslovym nebo fyzickym postiZzenim. Zde se v rozhovorech objevuje vice
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obav ze strany respondentl, jak se s danou situaci Uspé&$né vyporadat,
nebot zvladdnuti kvalitniho vzd&lavani u zakld s t&mito diagnézami vyZzaduje
aktivnéjsi zapojeni skoly a klade vétsi naroky na pedagogické kompetence
uciteld. Obavy ale prameni spiSe z nezku&enosti, ptipadné& (v ojedinélych
pripadech) mensi ochoty adaptovat podminky. V nékterych pripadech se
vyskytuje jista rezistence, ktera je zakryvana bezpecnosti prace, prestoze
v jinych $koldch obdobného zaméfeni zacélenéni 2dkd s podobnym
postizenim funguje: ,Ze zakona nemame omezeni, ale v ramci oboru
socidlni &innost musi mit 2k potvrzeni od Iékafe, Ze ho mizZe studovat (a
myslim si, Zze by mél lIékar zkoumat takovou néjakou psychickou odolnost,
aby na ten obor nesSlo labilni dité), a do informaci o prijimacim rizeni
uvadime, ze nase skola je strasné narocna na jemnou motoriku ruky. A ze
to maji rodi¢e zvazit... Ale je to doporuceni*. V této oblasti tak vyznamné
vstupuje do inkluzivniho procesu postoj vedeni skoly, ktera je ve vétsSiné
ptipadl pfenesen i na pedagogicky sbor. Lze ale konstatovat, Ze Zaci se
smyslovym nebo fyzickym postizenim, maji-li normalni intelekt, jsou ve
gkolach prijimani bez vétsich problémi. Skoly se snazi délat maximum pro
to, aby byli prislusni zaci ve vzdélavacim procesu Uspésni. Porizuji
kompenzaéni pomilcky (napf. ¢&teci lupy, naslouchdtka, laptopy...),
pokouseji se vytvorit pozitivni klima ve tridé, aby Zzaci s prislusSnym
postizenim byli intaktni skupinou akceptovani. V pfipadé fyzického
postizeni, pokud neni Skola bezbariérova (coz je vétsina Skol), umistuji
vyuku napfr. do pfizemi, kam je vybudovana najezdova rampa.

U Skol, které prijali ke studiu i zaky s vyznamnéjSimi specialnimi
vzdélavacimi potrebami, se setkavame i s radou pozitivnich zkuSenosti.
Tyto Skoly maji podporu specialné pedagogickych center, ktera je v roviné
uzsi spoluprace, osobnich navstév pracovnikl specidlné pedagogickych
center ve skole, rozhovory se spoluzaky, kdy je kolektiv pfipravovan na
souziti s z4kem, ktery se né&jakym zplsobem odliduje a podobné&. To plati
o diagnodzach, jako jsou poruchy chovani, poruchy autistického spektra,

zaci se smyslovymi vadami, nebo s fyzickym postizenim.
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Specifickou skupinou jsou Zzaci s jinym materskym jazykem. Téchto
74kd je ve 8koldch pomérné dost, ¢asto jsou zde s rodinami, které do
Ceské republiky pfisly za praci. Ve vétdiné pripadd s nimi nebyvaji
problémy, protoze cesky jazyk zvladaji alesponl na minimalni potrebné
arovni. Je-lit potreba, skoly poskytuji hodiny ¢eského jazyka navic, maji
pripraveny vlastni vytvorené terminologické slovniky apod. Je ovsem
mozné najit také &koly, kde integrace cizincG neni aZ tak Uspé&sna. Je
obtizné vyvozovat, zda se jednd o maly zdjem =ze strany Skoly,
nedostatedny zdjem ze strany studentl nebo chybé&jici podporu ze strany

napr. PPP.

Nejdiskutabilnéjsi skupinou z hlediska spole¢ného vzdélavani jsou Zaci
s mentalnim postizenim. Prestoze jsou obory, predevsim vyucni, kde jsou
tito zaci vzdélavani, skoly nejsou priliS ochotny tyto Zzaky pfijimat.
Argumentuji zejména tim, Ze pfi za¢lenéni té&chto 23kl do b&zné vyuky
nejsou schopni garantovat odpovidajici kvalitu vyuky pro vsechny
zUcCastnéné zaky. I mezi uciteli a vedoucimi pedagogickymi pracovniky se
sporadicky objevuji nazory, ze by tito zaci méli byt inkludovani do
hlavniho vzdélavaciho proudu, nicméné vétSinovy nazor je spiSe negativni.
V pripadé 23kl s postizenim je &asto zmifiovany nazor, Ze $kola nedokaze
poskytnout takovou péci jako Skoly specialni ¢i praktické. Vzhledem
k tomu, Ze vétdina uciteld nemd specidlné-pedagogické vzdélani, je tento
argument pomeérné relevantni. Specifickou skupinou v této kategorii jsou
7aci s PAS, resp. Aspergerovym syndromem. Rada téchto zaki je
zaclenéna do béznych sSkol, vcéetné gymnazii, jelikoz jejich intelektové
dovednosti odpovidaji pozadavkim téchto &kol. Doty¢né skoly se pak
mohou vice soustfedit na socidlni strdnku inkluze, kterd je u 2akd
s takovymto postizenim problematicka: ,My jsme toho Zaka s autismem
k nam vzali. Vysledky dobry, jako hlavné v matematice. Ale chvili nam
trvalo, nez se aspon trochu zaclenil. Uz jsme se bali ze to nezvladneme,
ale pred maturitou, kdyz ucitelka ¢tvrtaky pasovala, tak to nakonec dobre

dopadlo. Spoluzaci ho podreli, jako ze ho nevyclenili, coz bylo vyborné".
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Nejméné zastoupenou kategorii na strednich skolach jsou zaci nadani.
V tomto pripadé Zaci nadani, ktefi by prosli standardni diagnostikou z PPP.
Z vysledkd mapovani vyplyva, Ze $koly &astokrat zaméfuji pojmy nadani
a talent. Ve Skolach jsou zaclenéni zaci s napr. grafickym ¢i designerskym
talentem. Z&ci, ktefi pravidelné vyhrdvaji matematické, fyzikalni,
historické & jazykové soutéZe na narodni i mezinarodni Urovni. Z&ci, ktefi
jsou reprezentanty Ceské republiky v rGznych sportech: ,Vzdéldvé se tu u
nas mistr Evropy v orientacnim béhu, mistryné republiky ve strelbé.
Vzdélani tu ziskavaji clenové softbalového tymu, ktery ziskal titul mistra
republiky". Prestoze se domnivam, ze v nékterych pripadech by odborna
diagnostika prokazala nadani ve smyslu standardnich psychologickych
definic, ve vétsiné pfipadd se jednd spige o talent, ktery &koly pomahaji
rozvinout at uz v podobé individudlniho vzdélavaciho planu, nebo
individualnich domluv. V této souvislosti vnimam pozitivné, ze snahou skol
je sice zakim poskytnout Ulevu napf. v dochazce, ale zarover nesniZuji

pozadavky na studium.

3.3. Poskytovani poradenskych sluzeb

V Kralovéhradeckém kraji prevazuji Skoly, kde existuje Skolni
poradenské pracovisté v zakladni formé, to znamena vétSinou
dvojice: Skolni metodik prevence a vychovny poradce. Existuje vsSak i
nemalé mnozstvi Skol, kde maji zkusenost a s rozSirenou formou skolniho
poradenského pracovisté a zaméstnavaji také sSkolniho psychologa,
v omezené mire spolupracuji také se specidlnim pedagogem. Primarné je

ale veskerou cCinnost souvisejici s inkluzi na starosti vychovny poradce.

VSichni vychovni poradci splnuji kvalifikaéni pozadavky stanovené
zdkonem. Pozici vychovnych poradcl zastavaji pracovnici, ktefi jsou
v problematice poradenstvi aktivni, maji o ni zajem, a predevsim maji
zajem pomoci détem v pripadé, ze to bude treba. Kompetence téchto

pracovnikl jsou na odpovidajici odborné Urovni. Vyskytuji se ojedinélé
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prfipady, kdy vychovni poradci nejsou plné obeznameni se vSemi
moznostmi, které vyplyvaji z vyhlasky ¢. 27 a jejich erudice v oblasti
spolecného vzdélavani je spise nizsi. I presto jsou ale schopni efektivné

poskytovat zakladni poradenské sluzby v ramci inkluze.

Poradensky systém je v mapovanych sSkoldch nastaven velmi podobné.
Ve chvili kdy se sSkola dozvi, ze ke studiu bude nastupovat zak se
specialnimi potfebami, vychovni poradci spolu s vedenim 3$koly zjistuji, o
jakou diagnézu se jednd a jaka podplrnd opatifeni budou potiebovat.
Existuji Skoly, které k této pripravné fazi pristupuji velmi zodpovédné a
aktivné komunikuji s rodici, se zaky, s predchozi Skolou i s pedagogicko-

psychologickou poradnou:

Ucitelé jsou obvykle sezndmeni s tim, jaké zaky budou mit ve tridé,
v ramci pripravného tydne pred zacatkem sSkoly. Nejcastéji jsou informace
zprostifedkovany v prib&hu pedagogickych rad. Vétsinou je podan
vSeobecny prehled o tom, jaci Zzaci a s jakymi specidlnimi potfebami jsou
v jednotlivych tridach zarazeni. Ucitelé maji k dispozici seznam téchto
74kd, véetné jejich diagnézy a ptiznanych podpdrnych opatienich.
Priblizné v poloviné Skol je soucasti individualni pohovor vychovného
poradce s konkrétnimi uciteli o tom, jakym zplsobem s jednotlivymi Zzaky
pracovat. Diky elektronizaci ma mnoho Skoly interni sdilené disky, kde si
ucitelé mohou informace v pripadé potreby vyhledat. Mimo to vétsSina sSkol
dava tuto informaci na védomi kazdému vyucujicimi e-mailem. Tento
zpUsob ovS8em povazuji za formalisticky, nezaruéujici pochopeni potfeb
74kd ze strany ucditell. Ucitelé shodné& vypovidaji, Ze pocituji zajem ze
strany vychovnych poradci o podporu a Ze maji moZnost kdykoliv se na
né obratit.

Vychovni poradci jsou obvykle v kontaktu se zaky se specialnimi
potfebami a zjistuji, jestli nastavend podplrna opatfeni jsou & nejsou
funkéni. Zaci zarover védi, na koho se ve $kole v piipadé problémd
mohou obratit. Zajimavé v této souvislosti je, ze mnohdy by se Zaci

nejprve obratili na své tridni ucitele i s otdazkami, které jednoznacné
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spadaji do oblasti vychovného poradenstvi. Z pozitivhiho nahledu to
znamena dUvéru zakd ve své ucitele, z kritického pohledu by se mohlo
jednat o nedostate¢nou komunikaci vychovnych poradcl ze 23ky se
specialnimi potrebami. V nékterych skoldch dochazi na zacdatku roku
k setkani zastupcl S$koly, Z3ka a jeho rodi¢l, kde jsou diskutovana
nastavena podplrna opatieni, aby co nejvice respektovala 2akovy potieby
a moznosti. Tento krok povazuji za vhodny a efektivni z hlediska

spole¢ného postupu rodiny a Skoly.

Ve vétsSiné sSkol jsou vychovni poradci plné odpovédni za realizaci
spole¢ného vzdélavani. Vedouci pedagogiCti pracovnici jim projevuji
divéru a nepovazuji na nutné do jejich &innosti zasahovat. Typickym
prohlasenim je: ,V tomto je pro mé nejvétsim pomocnikem vychovna
poradkyné, protoze ona tim, Ze se aktualné vzdélava, tak vzdycky prijde
s néjakou aktualni potfebou nebo nastavenim... TakZe viceméné ja
respektuji jeji doporuceni a stanoviska - a myslim si, Zze je to na

n

drovni...". V nékterych ptipadech jsou kompetence vychovnych poradct
prebirdny vedoucimi pedagogickymi pracovniky, pfi¢emZ dlvodem je

predevsim dominance vedeni gkoly neZ nedlivéra ve vychovné poradce.

PfrestoZze prakticky vSichni aktéfi spole¢ného vzdélavani zminuji
respektovani pfiznanych podplrnych opatieni, za jisty nedostatek lze
oznadit mensi prdb&znou kontrolni &innost. Rozhovory ukazuji, Ze uditelé
de facto nejsou kontrolovani, zda dodrzuji u zakd ptiznand podpirna
opatfeni. Byt v nékterych Skolach vychovni poradci chodi na hospitace a
na toto téma komunikuji se zaky i uditeli, ve vétsiné Skol je kontrola

V. o] rv . 4
ucitelu spise okrajova.

Z vysledkd mapovani vyplyva, Ze 8koly povazuji za jednu ze stéZejnich
oblasti aktivni komunikaci s rodi¢i. Ve vét&iné pripadl je komunikace
uspésna. Nicméneé se také ukazuje, ze ne vzdy je Skola schopna rodice ke
spolupraci primét: ,Spoluprace je pomérné, bych rekla, na dobré urovni,
ne teda u kazdého samozrejmé. Jsou rodice, kterym to castecné je jedno,

ale pak tady mame rodice, kteri se opravdu zajimaji, chodi do té Skoly,
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chtéji ty informace. S pani uditelkou komunikuji pomoci treba emaild,
takze to tady funguje. Mame konzultacni hodiny, ti rodice, kdyZz chtéji, tak
vlastné mohou kdykoli navstivit uéitele. Nejenom o tfidnich schizkach. Ale
vime, jak to je. Kolikrat ze rodice, od kterych bychom zajem ocekavali a
potrebovali, ten zajem nemaji*. Jedna se predevsim o komunikaci s rodici
ze socidlné slabsich nebo socidlné vyloucenych lokalit. Vyskytuji se ale
také obracené situace, kdy rodi¢e jsou az priliS aktivhi a nenechavaji
prostor pro samostatné vyjadfeni 2akl. V takovych ptipadech $koly
shodné vyuzivaji taktniho upozornéni, ze by si radi se zaky pohovorili bez
ptitomnosti rodi¢y.

Spoluprace se skolskymi poradenskymi =zafizenimi je hodnocena
v z&sadé pozitivné. Skoly neupiraji pracovnikim snahu Fedit problémy a
realizovat pozadovanou diagnostiku co nejrychleji. Nicméné se objevuji
problémy souvisejici zejména s individualitami jednotlivych pracovnikd
PPP, kdy spoluprice s nimi neni hodnocena jako pFinosna. Skoly také
vytykaji nejednoznacnost doporuceni a v nékterych pripadech také
nezajem o aktivnéjsi spolupraci, ktera vSak nejspisS prameni z pretizeni
pracovnikQ PPP. Pomé&rné &asta vytka je sméfovana k tomu, Zze doporuéeni
jsou tvorena pouze na zakladé vysetreni ,od stolu® bez toho, Ze by
pracovnici vidéli zaky v realné praxi a mohli tak skute¢né reagovat na to,
co zaci redlné potrebuji. Lze vSak vypozorovat nejednotnost pristupu a
vykladu legislativy v ramci rdznych $kolskych poradenskych zafizeni, coz

znesnadnuje intenzivnéjsi spolupraci skol v ramci kraje.

3.4. Inkluze a jeji vyvoj v navaznosti na vyhlasku ¢.27/2016
Sb.

Znalost legislativy je u vedoucich pedagogickych pracovnikd i u
vychovnych poradct na odpovidajici Urovni. Jestlize feditelé/zastupci maji
minimalné &ir& povédomi o obsahu vyhlasky, u vychovnych poradcti je

mozné hovorit o hlubsSim vhledu do problematiky. Znalosti nové legislativy
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je, az na nepocetné vyjimky, na odpovidajici Urovni. Poradci jsou
v problematice spole¢ného vzdéldvani dostatecné zorientovani, jsou
schopni reagovat na potfeby 2ak{ i na moznosti &koly Dil&i disproporce
mezi vedenim a poradci je logicky zdtvodnéna tim, Zze vychovny poradce
je v této oblasti kompetentni a neni tedy treba, aby reditelé znali kazdy

detail. Uvedenou argumentaci povazuji za akceptovatelnou.

Znalost nové legislativy u uditeld je naproti tomu pomérné spora.
Ucitelé sice védi, ze nova legislativa byla do systému uvedena, avsak
hlubsi znalost v dané oblasti, az na vyjimky, nemaji. Podle jejich vyjadreni
neni treba, aby legislativu podrobné studovali, kdyz dostavaji relevantni
informace od vychovnych poradcl. Zde se ukazuje rozdil mezi informaci
ze strany vedeni Skol, ze ucitelé jsou dostatec¢né informovani a znalosti
uciteld. Domnivam se, Ze na viné je spide formalistické ptedani informaci
a mald motivovanost uditell tyto informace pFijmout. Otazkou vak je, zda
ucitelé pro kvalitni vykon své profese tuto znalost redlné potrebuji, zda
informace o pfiznanych podplrnych opatfenich zakim neni dostaéujici.
Pfesto je mozné fici, e informovanost pedagogl se o aktudlné platné

legislativé upravujici podminky spole¢ného vzdélavani postupné zlepsuje.

Z&ci znaji kompenzace a podplrna opatieni, kterd jim byla pfiznana,
avSak o nové legislativé nemaji praktiky zadnou znalost. Pouze zlomek
74kl vé&dél o legislativnich zmé&ndach v roce 2016, ale prakticky nikdo

nedokazal pfiznana opatreni zaradit do Sirsiho inkluzivniho kontextu.

Ve vétding kol se legislativhi zmé&ny neprojevili zdsadnim zplsobem.
Velmi casta byla odpovéd ,stejné jsme to uz délali, akorat se vic
papiruje®. Nékteré skoly vnimaji novou legislativu jako pfinosnou
s ohledem na moZnosti podpory 23kl se specidlnimi potfebami a vidi
prilezitost, jak financni i materidlni prostredky vyuzit. Objevuji se ale i
kritictéjsi pohledy, zejména z pohledu specidlnich Skol a sSkoly zfizovanych
podle paragrafu 16, které vnimaji novou legislativu jako zpatecnickou,
nereflektujici potfeby 7akl se specidlnimi potfebami. Castym argumentem

je likvidace kvalitniho (a mezindrodné respektovaného) systému
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specialniho $kolstvi v Ceské republice. Podobné ¢asto zaznivd nazor, ze
nova vyhlaska je nedostatecné pripravené a jeji casté novelizace jen
komplikuji Skolam zivot. Objevuji se i nazory, ze misto aby od roku 2016
finance &koldam plynuly, naopak &koly musi ze svych rozpoctl na realizaci

spole¢ného vzdélavani doplacet.

Prakticky vSechny skoly se hoduji na tom, Ze s novou legislativou prisel
vyznamny nardst administrativni ¢innosti a Ze benefity nekompenzuji
zvysené naroky, které sebou novy vyhlaska prindsi. LiSi se pouze intenzita
kriticnosti, s jakou sSkoly k této skutecnosti pfristupuji. Od Skoly, které
nastalou situaci berou spise stoicky, po skoly, které velmi hlasité projevuji
svlj nesouhlas. Castd kritika je sméfovana také na plytvani prostiedky pfi
nakupu kompenzaénich pomucek, které jsou vyuZity pro jednoho Z3ka, ale
pak $kole zlstanou bez vyuziti: ,Tak jé si myslim, 2e my jsme vilastné
vzdélavali studenty s postiZzenim nebo znevyhodnénim uz predtim. A
fungovalo to. Ta inkluzivni otazka, myslim si, Ze to je tedka docela takova
velka bublina az moc jo, protoze tfreba mame studenty, kteri jsou néjakym
zplisobem znevyhodnéni a zbytecné treba se tam pouZivaji pomdcky,
které stoji spoustu penéz, prestoZze predtim jsme to s nimi zvladli i bez
téchto pomicek a pracovali jsme s nimi a méli Uspéchy". Zde je &asto
zminovana myslenka krajského centra, kde by byly kompenzacni
distribuovany podle potifeb do jednotlivych Skol a nasledné by mohly byt
vyuZity jinde. Pfes mnozstvi kritickych hlasd ale v3echny $koly novou

legislativu respektuji a podnikaji kroky k jeji Uspésné implementaci:

S ohledem na vyvoj v navaznosti na vyhlasku ¢. 27/2016 nelze
ocCekavat zasadni proménu v poskytovani edukacniho procesu nebo zméné
7 vy s V4 V4 v 7 v 7 V., V. v v v . s o]
systemu vzdelavani. Prevazna vetsina skol alespon nejakym zpusobem se
zaky se specialnimi potrebami pracovala jiz pred zminovanou vyhlaskou a
byla nucena nastavit si svdj vlastni systém, jak tyto zaky vzdélavat. Dil&i
progres lze otekavat u vzdélavani pedagogickych pracovnikd, ktefi, podle

vypovédi respondentl, postupné& prochazi $kolenimi v oblasti specidlni

22



pedagogiky, konkrétné zvysuji (nebo maji zdjem zvySovat) své

kompetence u diagndz, se kterymi se ve skole setkavaji nejcastéji.

Co by Skoly bezesporu uvitaly je stabilizace legislativniho procesu, aby
kazdoro¢né nedochazelo k novelizacim vyhlasky. Také by uvitaly vcasnou
distribuci narokovych finanénich prostfedkl, aby mohly bezproblémové

zajistit spolec¢né vzdélavani.

3.5. Ostatni zjisténi

V prib&hu mapovani se ukazalo, Ze existuji oblasti, jejichz zlepSeni

muZe byt prosp&&né pro realizaci Uspé&sné inkluze.

Znacnd, a nutno poznamenat Ze opravnéna, kritika je smérovana
k nedostatecnému mnozstvi disponibilnich hodin pro vychovné poradce.
Aktivni ¢innost se zaky vyzaduje znacné mnozstvi Casu, na které jedna,
dvé, tfi disponibilni hodiny (podle velikosti Skoly) zdaleka nestaci.
S narGstem administrativy vychazejici z implementace vyhlasky &.
27/2016 dochazi k jesté vétsi eskalaci tohoto problému. Poradci jsou pak
nuceni vénovat praci svdj volny ¢as, jehoZz mimopracovni vyuZiti je jednim

ze zakladnich prvkd prevence efektu vyhoteni.

DalSi vyznamnou oblasti je nedostatecna pripravenost a profesni
kompetence uliteld v oblasti specidlni pedagogiky. PfestoZe v soulasné
dobé Pedagogické fakulty budouci ucitele také v této oblasti pripravuiji,
vzdy se jednd o zakladni prehled, na jehoz prohloubeni je nezbytné dale
pracovat. Ukazuje se, Ze pfiblizné polovina ucitell nebyla dostate¢né
proskolena ve specialni pedagogice, resp. v praci se zaky, s diagnézami,
které se v pFisludnych $koldch objevuji, pfedevdim na vzdé&lavani zakl
s SPU. Proto je tfeba podpofit systém DVPP, ktery pomuZe danou otdzku
fesit. Nezbytnym predpokladem jsou ovsem kvalitni lektofi, nebot
nezridka Skoly projevily zajem a aktivitu v ramci dalSiho vzdélavani, ale
realizované kurzy (byt od certifikovanych lektord) nenaplnily potfeby a

ocekavani, které skoly meély. Na druhou stranu je tfeba zminit, ze jsou-li
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ve Skole zaclenéni zaci s obtiznéjsSimi diagndézami, napf. porucha
autistického spektra nebo tézsi formy smyslovych postizeni, Skoly aktivné
realizuji alespon kratké sSkoleni odbornymi pracovniky (napriklad
pracovniky SPC), jak s témito 2aky pracovat: ,Tak u téch vaZnych pfipadd
jsme méli téZce télesné postizeného, tak k nam primo jezdili, to bylo
odnékud z Janskych lazni, jezdili lidi, ktefi ho znali velice dobre po té
zdravotni strédnce. Tak ndm déavali rdzna doporucéeni a vysvétlili ném, co to
vlastné za nemoc je. Jak se k tomu chovat prosté a tak dale... a jinak dalsi
kurzy, myslim si, Ze to neni aZ tak nezbytné nutné. Ze jsou tady ucitelé
skutecné, jako co vim odpovédni, psychicky vyrovnani. A Ze spisS je to o

tom individualnim pfistupu nez o néjakych skoleni.

Co se zapojeni asistentl do vyuky tyce, vétdina gkol pfimou zkugenost
nema. Pokud vsSak zkusSenost ma, nazory jsou rozporuplné. Z reakci Skol,
které maji z asistenty zkusSenosti, vyplyvaji dva podnéty. Jednak je treba
peclivé posuzovat osobnost asistentl, zda se vlbec na praci s détem se
specialnimi potfebami hodi. Nezridka se Skolam stalo, Ze asistenti sice
méli potrebnou kvalifikaci, ale jejich zdajem a snaha komunikovat
neodpovidali potfebam Skoly. S tim souvisi celkovy pozadavek na kvalitu
asistentd, nejen v oblasti osobnostni, ale také v oblasti kvalifikaéni, kdy
kratkodobé kurzy nejsou dostacujici. Skoly si ovéem zarovern uvédomuj,
7e finanéni ohodnoceni asistentd je natolik demotivujici, Ze je obtizné
vhodné kandidaty vybirat. Ve vztahu k asistentdim se také objevuji
nazory, ze ve skole asistenti vlastné potreba ani nejsou, jelikoz kvalitni
ucitel musi zvladnout vyuku sam. Jednda se vsSak spiSe o ojedinélé

myslenky.

Samostatnou kapitolou je problematika financovani. Nazory skol jsou
v této oblasti rdznorodé. Jedna skupina kol uvadi, Ze financi je v zasadé
dostatek, ze zalezi predevsim na kvalité managementu sSkoly, jak umi
s prostiredky hospodarit. DalSi ¢ast Skol uvadi, ze se financi by bylo
dostatek, kdyby s nimi bylo efektivné nakladano a kdyby méli vedouci

pedagogicti pracovnimi moznost s danymi prostredky disponovat podle
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svého uvazeni, podle potreb Skoly, pricemz by samozrejmé méli také vyssi
odpovédnost za fungovani a hospodateni &koly. TFeti skupina respondentd
vnima realizaci inkluze z hlediska financovani velmi kriticky, a uvadi na
ptikladech, Ze &kola musi dofinancovdvat kompenzaéni pomucky
z vlastnich zdrojd, napt. v ptipadé, kdy musi mésici &eka na slibeny
prispévek, nebo kdyZ nedostanou vsak finance na zaplaceni asistentd.
Z daného &etfeni nelze jednoznalné identifikovat pFi¢iny téchto nazord,
jsou ale bezesporu ovlivnény Fadou faktorl, jako napf. pocet

inkludovanych zak{, nabizené obory, postoj vedeni &koly k inkluzi apod.
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4. DOPORUCENI

Soucasti zpétné vazby z mapovani stavu spole¢ného vzdélavani kazdé

konkrétni Skole, kde mapovani probéhlo, byla i doporuceni zmén a

opatreni vedoucich ke zlepSeni stavu. Z probihajiciho mapovani Ize vyvodit

nékolik doporuceni, ktera mohou byt prospésna pri realizaci spolecného

vzdélavani v Kralovéhradeckém kraji:

4.1. Doporuseni zrizovateli/decizni sfére:

Aktivné vysvétlovat vedoucim pedagogickym pracovnikim principy
spole¢ného vzdélavani a deklarovanou podporu proinkluzivniho
fizeni a chovani skoly.

Spolupracovat se &kolami pfi zajistovani kompenzaénich pomdcek,
véetné vytvoreni centrdlniho registru pomdicek, aby nedochazelo
pouze k jednorazovému vyuziti.

Podporit sSkoly pri stavebnich Upravach (finanéné, personalné), aby
byla zajisténa bezbariérovost a dalsi nezbytné stavebni Upravy

V¢as distribuovat $koldm finanéni prostfedky dle narok( na zdkladé
doporuceni ze skolskych poradenskych zarizeni.

Iniciovat aktivnéjsi zapojeni pracovnik{ pedagogicko-
psychologickych poraden, aby byli vice v kontaktu se Skolami a

Lvidéli zaky v praxi®

4.2. Doporuceni pro vedeni skol:

Aktivni snaha profilovat se jako proinkluzivni skola, ktera je schopna
poskytnout kvalitni vzdélani véem, napf. na veletrhu skol, na webu
Skoly apod.

Vice se jako Skola otevfit moznosti realizace spole¢ného vzdélavani,
neuzavirat se za bezpecnostni pozadavky, jakkoliv jsou nezbytné, a
pokusit se naopak hledat zplsoby a cesty, jak vzdéldvat zaky se

specialnimi potfebami.
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Aktivnéji zapojit vedeni Skoly do osvétové prace v ramci
pedagogického sboru, zejména vice/lépe ucitelim vysvétli principy a
dopady spoleéného vzdé&lavani, napf. v podobé& prikladd dobré
praxe.

Pokusit se zvysit dopad poskytovanych informaci (napf. o nové
legislativé) na pedagogické pracovniky. Pravidelnd emailova
informovanost je jednim z dobrych podplrnych krokl, avéak muize
smérovat k pouze formalnimu pfrijeti informaci.

Vice podporovat pedagogy k DVPP, zejména v oblasti specidlni
pedagogiky ¢ daldich kurzd zaméfenych na praci se zaky/metodiku
s konkrétni diagndézou. Jelikoz pregraduadlni pfiprava na vysokych
Skolach neni vzdy dostacujici. Napr. kurzy nejen nabizet, ale také
konkrétné doporucovat.

Realizovat kurzy tykajici se implementace modernich didaktickych
postupl do vzdé&lavani (napf. zplsoby hodnoceni; moderni vyukové
metody a organizacni formy), které vice reflektuji ideu spole¢ného
vzdélavani.

Pokusit se motivovat vyucujici financ¢né (podle moznosti Skoly).
RozsiFit SPP o psychologa

Pokusit se iniciovat, ve spolupraci se zfizovatelem, stavebni Upravy,
které by $kolu vice otevrely zakim s postizenim - zejména se jednd
o bezbariérovou prostupnost celou skolou (vytah, schodolez).
Vyuzivat moznosti, které nabizi legislativni zmény - navaznost na
Eerpdni finanénich prostfedkd vazanych na vyhldgku &. 27, véetné
dostupnych 3ablon a finanénich zdrojd na materialni vybaveni.
Podporovat komunikaci a spolupraci mezi jednotlivymi slozkami
Skoly v roviné vedeni-poradce-ucitelé.

Zvysit informovanost 2akl o moZnostech vzdé&lavani v rdmci nové
legislativy a s tim spojena vétsi diskuse podpory individualnich
potfeb a moznosti zakd.

Pokud se sSkola nachazi ve vyloucené lokalité nebo ma vétsi

mnozstvi zakl se socidlnim znevyhodnénim, pokusit se zlepsit
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komunikaci s rodi¢ zakQ, napf. prostiednictvim asistentd z lokalni
komunity.

Intenzivné&ji spolupracovat s rodi¢i 2akQ, ktefi jiz prodli diagnostikou
v PPP/SPC, predevSim v oblasti podpory domacich cdinnosti
studujicich. Hledat vhodné zplsoby motivace rodi&y.

Dale podporovat komunikaci s rodi¢i o systému spolecného
vzdélavani, zejména vysvétlovat principy a moznosti, které tento
pristup nabizi jak pro studujici se specidlnimi potrebami, tak pro

studujici z intaktni skupiny.

4.3. Doporuceni dedagogickym pracovnikiim a zameéstnanctiim

skoly:
PIné respektovat doporu¢eni z PPP/SPC pro vzdé&lavani 23kl se
specialnimi potfrebami a implementovat je do vyuky.
Vice zohlednit individudini potieby 2akld ve smyslu napt. poskytovani
extra materiald ke studiu.
Aktivnéji se zajimat o problematiku spole¢ného vzdélavani a
zvySovat svoji profesni kompetenci v této oblasti, napf. v podobé
DVPP.
Vice vysvétlovat zakim se specidlnimi potfebami vyhody spocivajici
ve vyuZivani podplrnych opatfeni a zddraznit, Zze jejich vyuzivani
nema dopad na jejich socialni postaveni/roli v kolektivu.
Komunikovat se zaky intaktnimi o problematice spole¢ného
vzdélavani a vysvétlit jim vyznam podplrnych opatfeni pro Zaky se
specialnimi potfebami.
Zvysit informovanost 2akl o moZnostech vzdé&lavani v rdmci nové
legislativy a s tim spojena vétsi diskuse podpory individualnich
potfeb a moznosti zakd.
VyuZivat formativni hodnoceni vysledkl vzdé&lavani 2akd se

specialnimi vzdélavacimi potfebami.
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4.4. Doporuceni vedeni a pracovniklim skolskych poradenskych

zarizeni:

e Nepodléhat tlaku zfizovatele na 3etfeni finannich prostfedkl a
v ramci doporuceni funkéné doporucovat materialni i financ¢ni
podporu zakim podle platné legislativy.

e Navstévovat osobné skoly a zavéry diagnostiky vice propojovat
S praxi.

e Snazit se dodrzovat zdkonné terminy pri realizaci diagnostiky a
rediagnostiky.

e Aktivné se zajimat o to, zda doporu¢end podplrnd opatieni naplfiuji
potfeby a moZnosti zakd.

e Profesiondlné komunikovat se zastupci Skol a Skolskych zafizeni,
predevSim s vychovnymi poradci a vedoucimi pedagogickymi
pracovniky.

e Aktivné spolupracovat se gkolou pfi tvorbé podplrnych opatieni.
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5. SHRNUTI A ZAVER

Ve sledovaném obdobi, tedy od cerva 2016 do cervna 2018, bylo
osloveno celkem 38 sSkol, z nichz 8 ucast v mapovani odmitlo a 1 ucast
prislibila po dofedeni konkurzu na feditele $koly. Jednd se o primérné
procento odmitnuti, které vice méné koresponduje s primérem
v ostatnich krajich. Predkladana zjisténi lze tedy pokladat za relevantni.
Na druhou stranu, zobecnéni, jiz ze samotné podstaty kvalitativniho
vyzkum, nelze vyvozovat a jeho vyuziti by bylo pfi interpretaci dat
zavadéjici.

Pfesto v ramci Setfeni vyplyvaji mezi Skolami signifikantni rozdily
vychazejici z typologie jednotlivych Skol. Jestli napf. na gymnaziich
prakticky neresi problémy spojené s otazkou mentdlniho postizeni, na
ucnovskych sSkolach je problematika snizeného intelektu kazdodenni
zaleZitosti. Tato disproporce se pak projevuje v nadzorech zastupct
jednotlivych sSkol, vcéetné jejich vnimani samotné filosofie spolec¢ného
vzdélavani. I pres tuto rozdilnost Ize ale identifikovat oblasti, ve kterych

se Skoly shoduji a které jsou relevantnimi zavéry tohoto mapovani.

Zasadnim prvkem pro mapované skoly je komunikace. Vsichni
respondenti ji vnimaji jako alfu a omegu spésného vzdélavani. Z toho
divodu na kvalitni komunikaci kladou velky diraz. Uméni komunikace,
resp. pozadavek konstruktivni komunikace se objevuje prakticky u vSech
respondentl, ktefi se doposud mapovani z(&astnili. Vedouci pedagogiéti
pracovnici kladou dlraz na komunikaci uvnitf pedagogického sboru,
vychovni poradci na komunikaci se zakem, rodici, uciteli i Skolnimi
poradenskymi zarizenimi. UcCitelé predevSim na komunikaci mezi sebou a
se 7aky. Zaci samotni ocefiuji vst¥icny a podporujici pfistup ze strany
Skoly, ktery je zalozeny na partnerské komunikaci, bez direktivniho
nadechu. Ukazuje se, ze velmi zalezi na jednotlivych osobach
zainteresovanych v komunikaci, jelikoz kdyz se podari nastavit pozitivni a
profesionalni atmosféru, je mozné resit prakticky vSechny problematické

okruhy
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Ve vét&iné pripadl je vidét snaha $koly aktivné pristupovat k realizaci
inkluze. Skoly se snaZi vytvorit podminky pro Uspé$né studium, snaZi se
komunikovat s rodici i se Skolskymi poradenskymi zarizenimi. Pfedevsim
na mensich skolach je vyuzivan benefit toho, Ze se vSichni mezi sebou
dobre znaji a interpersonalni vazby jsou tak intenzivnéjsi. Jestlize
v nékterych ptipadech byla identifikovana vnéj&i rezistence vi¢i systému
spole¢ného vzdélavani, v ramci poskytovani sluzeb nebyly identifikovany

prekadzky, které by Skola & ucitelé védomé zakim kladli.

Zakonnym zastupclm 23akd byva v pribéhu Skolniho roku zajistovan
informadni servis predev&im prostfednictvim tF¥idnich schlizek a/nebo

elektronickych zakovskych knizek.

Co se prekaZek inkluze tyc¢e, respondenti zmifiuji nékolik okruhd, které
jsou na pomezi organizacniho a celospolecenského vnimani diskutované
problematiky. Jendou z oblasti je nedostatecné vysvétleni principu
spole¢ného vzdélavani. na zakladé nekompletnich a casto zavadéjicich
informaci vznikl mezi laickou i odbornou verejnosti odtazity postoj, ktery
brani aktivni realizaci spole¢ného vzdélavani. Z hlediska nedostatecného
vysvétleni principt inkluze se jednd o oblast uciteld, ktefi v né&kterych
pripadech a priori inkluzi odmitaji, anebo se ji obavaji, protoze netusi, co
pro né& bude zavedeni inkluze znamenat. Z hlediska rodi¢i dochdzi k tomu,
ze a priori odmitaji vzdélavani svych déti se zaky se specialnimi

potrebami.

U¢itelé pocituji obavu, zda budou schopni zvlddnout vzdélavani zakl se
specialnimi potrebami, a predevsim zda budou schopni zajistit kvalitni
vzdélani pro vsSechny zucastnéné Zzaky. NejCastéjsi obavou je to, zda
nedojde ke snizeni kvality vyuky na Ukor ZzakQ intaktnich. Ukazuje se, Ze
postoje pedagogickych pracovnikd jsou ¢asto podobné jako postoje vedeni
Skoly, tedy ze vedeni Skoly svym postojem pedagogické pracovnimi
ovliviiuje. Proto je dlleZité pracovat zejména s vedoucimi pedagogickymi

pracovniky, ktefi nasledné mohou systematicky o problematice inkluze
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komunikovat se svym pedagogickym sborem a ovlivnit jejich postoj

k tématu.

Pfedevsim vedeni Skol a vychovni poradci vnimaji jako velkou prekazku
inkluze nardst administrativni &innosti. Podle vypovédi se jednd o
formalistické pojeti, kdy je nutna administrativa reSena bud na ukor
potencionalniho ¢asu pro zaky, nebo (ve vét&iné pripadl) na Ukor volného
¢asu zainteresovanych osob, obvykle vychovnych poradcl. Jelikoz
mnozstvi disponibilnich hodin pro tuto pozici je shodné uvadéno jako
zasadné nedostacujici. Administrativni narocnosti neprospivaji ani casté
legislativni zmény v podobé novel, které Skoldm de facto pridélavaji praci,

jelikoZz se méni formulare, pozadavky nebo vykazy.

Za zatézujici a nekoncepcni povazuji Skoly financovani v ramci nové
legislativy. Objevuji pripady, kdy priznana castka prijde sSkole az po
nékolika mésicich a do té doby musi Skoly tuto situaci resit z vlastniho
rozpoctu. Problémem je také to, ze Skoly Casto nedosahnout na slibené
finan&ni prostfedky, at jiz z dGvodu vyé&erpani prostfedki nebo zdmérného

nepfiznani ze strany Skolskych poradenskych zafizeni.

Spoluprace se Skolskymi poradenskymi zarizenimi je obvykle
hodnocena kladné. Prestoze se vyskytuji negativni reakce ze strany skol
smérem k individudlnim zastupcim téchto organizaci, v zdsad& prevazuje
s jejich podporou spokojenost. Vytky jsou smérovani zejména k dlouhym
cekacim dobdm na vydetfeni 73kl a také k tomu, Ze pracovnici PPP
prakticky neprijdou do kontaktu se zaky v realnych situacich, ¢imz dochazi

k nepresnostem a nelogi¢nostem v jejich doporucenich.

Pfrestoze se v ramci mapovani vyskytuji kritické, casto opravnéné,
hlasy, domnivdm se, ze v ramci Kralovéhradeckého kraje probiha na
strednich a vySSich odbornych Skolach implementace spolec¢ného
vzdélavani podle nové legislativy v zasadé Uspésné. Je vidét snaha skol
poskytnout ?akim odpovidajici podminky pro Uspé&$né vzdé&lavani, coz

povazuji za zasadni.
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6. SEZNAM ZKRATEK

ADHD  Attention Deficit Hyperactivity Disorder, porucha pozornosti
s hyperaktivitou (téz hyperkineticka porucha, HKP)

DVPP  Dal&i vzdélavani pedagogickych pracovnikl

LMP Lehké mentalni postizeni

OP VVV Operaéni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani (MSMT)
PAS Poruchy autistického spektra

P-KAP  Projekt Podpora krajského akcéniho planovani

PPP Pedagogicko-psychologicka poradna

REDIZO Resortni identifikator pravnické osoby. Oznaceni
identifikacniho Cisla reditelstvi Skoly.

SMP Stredni mentalni postizeni

SPC Specialné pedagogické centrum
SPU Specialni poruchy uceni a chovani
SS Stiedni $kola

SVP Specialni vzdélavaci potreby

SPP Skolni poradenské pracovisté
SPz Skolské poradenské zatizeni

VOS VySsSi odborna skola

Kategorie vzdélani na SS a VOS:

C - stredni vzdélani
prakticka Skola jednoleta a dvouleta pro absolventy zakladni Skoly
specialni

J - stredni vzdélani
bez vyucniho listu — délka studia 2 roky

E - stredni vzdélani s vyucnim listem

predevsim pro zaky se zdravotnim postizenim a zdravotnim
znevyhodnénim - délka studia 2 nebo 3 roky
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stfedni vzdélani s vyucnim listem

délka studia 3 roky

stiredni vzdélani s maturitni zkouskou

vSeobecné (gymnazialni) vzdélani - délka studia 4 roky
stiredni vzdélani s maturitni zkouskou

odborné vzdélani s odbornym vycvikem - délka studia 4 roky
nebo

nastavbové studium poskytujici vzdélani s maturitni
zkouskou

po ziskani stfedniho vzdélani s vyuénim listem - délka studia 2
roky

stiredni vzdélani s maturitni zkouskou

odborné - délka studia 4 roky

vyssi odborné vzdélani

zkratka udélovaného titulu DiS. - délka studia 3-3,5 roku
vyssi odborné vzdélani na konzervatofri

zkratka udélovaného titulu DiS. - délka studia 2 roky
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