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1. UVOD

Predpokladany rozsah vyuziti Krajskych zprav z mapovani stavu inkluzivniho
vzdélavani na SS a VOS (dale vétdinou jen ,Krajska zprdva z mapovani*) je
urcen zejména chartou projektu P-KAP. V souladu s Chartou projektu P-KAP je
tato zprédva uréena k fizeni predmétné oblasti na Uzemi krajd (napftiklad
odbordm &kolstvi) a zarovef jako souldst metodické podpory tvorby KAP,
zejména v oblasti intervence Podpora inkluze. To také koresponduje s rozsahem
vyuziti uvedenym v Metodice rovnych prilezitosti ve vzdélavani pro prioritni osu
3 OP VVV, kterda uvadi, Ze Krajskou zpravu z ,mapovani* lze vyuzit jako
~podklad pro pracovni skupinu v Krajskych akcénich planech" (viz str. 8
Metodiky).

Krajskou zpravu z mapovani Ize vyuzit prfipadné i pro jiné Cinnosti spadajici
do plsobnosti krajd, nicméné je potfeba nezapominat, Ze se jedna o kvalitativni
rozbor situace v oblasti inkluze ve vzdélavani (viz postup zpracovani zprav
nize). Nejedna se tedy o kvantitativni Setfeni a kvantitativni vyjadreni jsou zde
pouZita pouze pro popis zkoumaného souboru a z dtvodd zachovani objektivity

nejsou nijak dale analyzovana.

Postup zpracovani Krajské zpravy z mapovani

Pri zpracovani této finalni verze krajskych zprav se vychazi z mapovani na

vsech Skolach navstivenych v ramci druhé viny mapovani, tj. v _obdobi od

cervence 2018 do rijna 2021 vcetné. Tato zjiSténi jsou srovnavana se zjisténimi
z prvni viny mapovani (2016 — 2018). V obdobi let 2016 - 2021, v rdmci CR,

byly v pradbé&hu prvni i druhé viny mapovani osloveny viechny $koly, ti. 100 %

existuiicich SS a VOS. Jeijich pfesny polet se v prubé&hu 6 let pribézné ménil —

z divodu zaniku, slu¢ovani atd., nicméné za tu dobu se jednalo o 1364 3kol.

Pocet Skol oslovenych v ramci kraje je uveden v kapitole 2. Popis souboru

mapovanych skol.

Zprava o stavu inkluze na skole

Hlavni metodou sbéru dat pfi mapovani stavu inkluze na jednotlivych Skolach

jsou polostrukturované individualni rozhovory s predem stanovenymi okruhy
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témat. Od uzavreni Skol v dobé pandemie byly rozhovory realizovany, kromé do
té doby vyhradni prezencni formy, také v on-line formé (zejména v MS Teams).

Tyto rozhovory_jsou realizovany v kazdém kraji garanty inkluze, jimiz jsou lidé

s vysokoskolskym vzdélanim v psychologii (pfipadné ve specidlni pedagogice)
s rozsahlymi poradenskymi zkusenostmi.

Délka rozhovoru je individualni, zalezi od situace v oblasti inkluzivniho
vzdélavani na kazdé gkole. Z divodu stanovenych poctd &kol a Uvazku garanta

inkluze v kraji je obvykla délka rozhovoru cca 30 minut, kratSi rozhovor byva

nékdy realizovan jen v pripadé Zaka nebo jeho zdkonného zastupce, a to
zejména s ohledem na laické nazory respondenta.

Vzhledem k velké rdznorodosti moznosti formulace otdzek/okruhl a faktu, Ze
tyto musi byt vzdy prizplsobeny situaci ve $kole a respondentovi, je kazdy

okruh charakterizovan jeho ,mapou®. Otazky jsou kladeny z pohledu pozice

respondenta, a konkrétni formulace zalezi na tazateli, s cilem pokryt co nejvétsi
cast ,mapy" (nejlépe celou) s ohledem na ¢asové moznosti.

Rozhovory jsou realizovany se zdastupcem vedeni Skoly, ucitelem,

pracovnikem skolniho poradenského pracovisté a zakem nebo jeho zakonnym

zdstupcem (popfipadé s obé&ma). Z tohoto dlvodu je specifikované znéni

mapovanych okruhu ve dvou verzich - pro profesiondly a laiky (2&ky a zdkonné

zastupce).

Rozhovory jsou striktné anonymizovany, jsou podminény samoziejmé

souhlasem respondenta a v pfipad& 2akd i informovanym souhlasem zékonného
zastupce zaka (tam, kde to je relevantni).

Pro potreby analyzy je z rozhovoru porizen zvukovy zdznam (v pripadé, ze

respondent odmitne zvukovy zdznam, je pofizen zdznam pisemny ve formé

poznamek). Relevantni Casti zvukového zdznamu jsou prepsany do zvlastniho

dokumentu. Nasledné je zpracovana zprava Skole, vcetné doporuceni pro

zlepsSeni stavu inkluze.

Krajské zpravy z mapovani

Pri zpracovani krajskych zprav z mapovani jsou dodrzovany dvé zdsady, jez

vychazeji z vyznamu slovniho spojeni ,mapovani inkluze™ - pfi mapovani jsou

pozorované jevy ve zpravé zminény v primérenych proporcich, tzn. ¢asto se
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vyskytujici témata zdlraznéna oproti tématim okrajovym. Na druhou stranu

jde o mapovani inkluze, tzn. ani na ridce se vyskytujici jevy nebo otazky

nezapominame, stejné tak jako na zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Zpracovani krajskych zprdv znamend souhrnné zpracovani vystupd

jednotlivych zprav pro skoly, jejichz predmétem je kvalitativni rozbor aktualniho

stavu inkluze na kazdé skole.




2. POPIS SOUBORU MAPOVANYCH SKOL

Tato zprava vychazi z prib&hu druhé viny mapovani stavu inkluze na

SS a VOS, v némz bylo osloveno 49 gkol (47 % $kol v rdmci kraje).

Nasledujici tabulky obsahuji kvantitativni popis mapovanych skol, aby
bylo patrné, pfiblizné kolik Zak( bylo mapovanim pokryto. Je tfeba
upozornit na to, ze nejde o vysledek kvantitativniho Setreni, proto Udaje v
tabulkach nelze interpretovat jako statistické Udaje nebo je pouzivat pro
srovnavani. Soucasné je nutné vzit v Uvahu to, ze Ciselné Udaje sdélené

vedenim Skol mohou byt v nékterych pripadech pouze priblizné.

Celkové za kraj:

Pocet celkem diagnostikovani | bez diagnostiky

zakl 9802

celkem: Abs. % Abs. % Abs. %
Cizincd 179 1,82 70| 0,71 109 | 1,11
kulturne a socialne 157 | 1,6 12| 0,12 | 145/ 1,48
znevyhodneni
Nadani a mimoradné
nadani 97| 0,99 27| 0,28 70| 0,71
s SPU* 493 | 5,01 310 | 3,16 183 | 1,85
SPCH** 68| 0,7 39| 04 29| 0,3
SPUCH*** 37| 0,38 11| 0,11 26| 0,27

Z toho
Saci: | S PASH¥*x 20| 0,2 19| 0,19 1| 0,01

se smyslovymi vadami 26| 0,27 25| 0,26 1| 0,01
S LMP**kk% 37| 0,37 17| 0,17 20| 0,20
S SMP, TMP*x***x 0 0 0 0 0 0
s fyzickym postizenim 8| 0,08 7| 0,07 1| 0,01
s kombinovanymi vadami 32| 0,33 30| 0,31 2| 0,02
J|_ne (psychické obtize, 115 1,17 60| 0,61 55| 0,56
diabetes apod.)

*Specifické poruchy uceni  ** Specifické poruchy chovani  *** Specifické poruchy uceni a
chovani **** poruchy autistického spektra ***** | ehké mentalni postizeni ****** Stfedné
tézké mentalni postizeni, téZké mentalni postizeni

Na mapovanych SS a VOS v rdmci kraje studuje celkem vice neZ

9802 zakl. Nejpoletné&j&imi skupinami 2ak( se SVP jsou Z&ci se SPU a
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také s OMJ. Pocet 24kd s LMP v tabulce vyrazné navys$uji Zaci pouze jedné
Skoly, kterd se na vzdé&lavani té&chto zak( specializuje. Vice informaci viz
tabulka Ostatni Skoly.

Jak vyplyvd z rozhovord uskuteén&nych v rdmci mapovani, 23kl
nadanych a také Zak{ kulturné a socialné znevyhodné&nych bude realné na

Skolach vyrazné vice, nez kolik skoly v tabulce uvedly.



Gymnazia (obory kateqgorie K):

Pocet celkem diagnostikovani | bez diagnostiky

zakl 3805

celkem: Abs. | % Abs. % Abs. %
Cizincl 135 3,55 35(0,92 100 | 2,63
‘;r‘:'et\‘jgﬂidanzal?ié'”é 44| 1,16 41 0,11 40| 1,05
Nadania mimoradne 82| 2,16 | 17| 045| 65| 1,71
s SPU* 147 | 3,87 95| 2,5 52| 1,37
SPCH** 0 0 8| 0,21 0 0
SPUCH*** 12| 0,31 7| 0,18 5| 0,13

z §§2.° 5 PAS**k 130,34 | 13| 0,34 0| o

se smyslovymi vadami 11| 0,29 11| 0,29 0 0
S LMPp**kx* 0 0 0 0 0 0
S SMP, TMP***x*x 0 0 0 0 0 0
s fyzickym postizenim 2| 0,06 1| 0,03 1| 0,03
s kombinovanymi 8| 0,21 8| 0,21 0 0

vadami

Jl_ne (psychicke obtize, 56| 1,56 13| 0,43 43| 1,13
diabetes apod.)

* Specifické poruchy uceni  ** Specifické poruchy chovani  *** Specifické poruchy uceni a
chovani **** Poruchy autistického spektra ***** | ehké mentalni postizeni ****** Stfedné
tézké mentdlni postizeni, téZzké mentalni postizeni

V rdmci mapovani byla navstivena jak gymnazia Ctyfleta, tak viceleta.

Vzhledem k narocnosti studia na gymnaziich zde studuji zaci zejména
s leh¢imi typy znevyhodnéni ve smyslu SPU. Druhu pocetnou skupinou
jsou cizinci. V tabulce je uveden vysoky pocet nadanych zakQ, coz je
nejvétsi zména oproti prvni viné mapovani v Usteckém kraji. Jde o 100%
narust, jelikoZ v prvni viné gymnazia nevykazala zddného nadaného zaka.
Mnoho sSkol také oficialné nadané Zzaky dle platné legislativy zatim
neregistruje v takovém poctu, jakému odpovida realita a tak je
pravdépodobné, e 23akl s nadanim je zejména na gymnaziich ve

skutecCnosti jesté vyrazné vice. (viz kapitola 3.2).

Zaci s LMP, SMP a TMP se pfirozené na &koldch s kognitivné

naro¢nymi obory typu K nevyskytuji.



Skoly poskytuiici stfedni odborné vzdélani (obory kategorie J, E, H, L,

M):

Pocet celkem diagnostikovani | bez diagnostiky

zakh 5807

celkem: Abs. % Abs. % Abs. %o
Cizincl 420,72 35/0,6 710,12
kulturné a socialné
znevyhodnéni 731 1,26 8| 0,14 65| 1,12
Nadani a mimoradné
nadani 15| 0,26 10| 0,17 5| 0,09
s SPU* 336 | 5,78 207 | 3,56 129 | 2,22
SPCH** 58 | 0,99 31| 0,53 27 | 0,46
SPUCH*** 251 0,43 4| 0,07 21| 0,36

Ztoho | & gk 71 0,12 6| 0,1 1| 0,02
Zaci:

se smyslovymi vadami 15| 0,26 14| 0,24 1| 0,02
s LMP*kskokok 21| 0,36 11| 0,19 10| 0,17
S SMP, TMP*****x 0 0 0 0 0 0
s fyzickym postizenim 6| 0,1 6| 0,1 0 0
s kombinovanymi
vadami 22| 0,37 20| 0,34 2| 0,03
Jiné (psychické obtize,
diabetes apod.) 57| 0,95 47| 0,81 10| 0,17

* Specifické poruchy uceni  ** Specifické poruchy chovani  *** Specifické poruchy uceni a
chovani **** Poruchy autistického spektra ***** | ehké mentalni postizeni ****** Stfedné
tézké mentdlni postizeni, téZzké mentalni postizeni

Skoly poskytujici stfedni odborné vzdélani tvorily nejvétsi ¢ast (50 %)

ze Skol mapovanych v druhé fazi.



Ostatni Skoly (oborové vyznamné smisené typy stfednich Skol:
véeobecné a odborné smisené typy $kol; VOS; Praktické Skoly; stiedni
skoly specidlné zamérené na 73aky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami):

Pocet celkem diagnostikovani | bez diagnostiky

zakd 190

celkem: Abs. % Abs. %o Abs. %
Cizincl 2 1,05 0|0 21,05
kulturné a socialné
znevyhodnéni 40| 21,05 0 0 40| 21,05
Nadani a mimoradné
nadani 0 0 0 0 0 0
s SPU* 10| 5,26 8| 4,21 2| 1,05
SPCH** 2| 1,05 0 0 2| 1,05
SPUCH*** 0 0 0 0 0 0

Ztoho | o pp gk o| o o| o o| o
Zaci:

se smyslovymi vadami 0 0 0 0 0 0
S LMPp***xx 16| 8,42 6| 3,16 10| 5,26
S SMP, TMP*****x 0 0 0 0 0 0
s fyzickym postizenim 0 0 0 0 0 0
s kombinovanymi
vadami 2| 1,05 2| 1,05 0 0
Jiné (psychické obtize,
diabetes apod.) 21 1,05 < < 2| 1,05

* Specifické poruchy uceni  ** Specifické poruchy chovani  *** Specifické poruchy uceni a
chovani **** Poruchy autistického spektra ***** | ehké mentalni postizeni ****** Stfedné
tézké mentdlni postizeni, téZzké mentalni postizeni

Vyssi odborné skoly

Mapovani se zUcastnila také jedna $kola, kde VOS kooperovala se SS,

Obchodni akademii a Jazykovou Skolou.
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Obory s vyznamneé vyssim poc¢tem ,inkludovanych" zaku:

o

EQF | ISCED 97 | Kategorie vzdgléni|  OPOTY S V¥Znamné vyssim poctem Zci
»inkludovanych" zakl — priklady obor(
2C C Prakticka Skola dvouleta LMP a SMP
V rdmci kraje byla do mapovani zahrnuta Vsechny SVP
J jen jedna skola s oborem typu J - kromé
Pecovatelské sluzby nadanych
2 Vsechny SVP
Vsechny obory typu E maji vyssi pocet kromé
E/2 roky zak(l se specidlnimi vzdélavacimi nadanych, PAS
potfebami a smyslovych
3C vad
Vsechny SVP
Vsechny obory typu E maji vyssi pocet kromé
E/3 roky Zaka se specialnimi vzdélavacimi nadanych, PAS
3 potiebami a smyslovych
vad
H Nespecifikovano Zejména Zaci s
SPU a OMJ
K Gymnazia Nadani
3A y Zde nejsou obory s vy$3im poctem zakd
L/ss DR AT . X
se specialnimi vzdéldvacimi potfebami
4 A L/nadst. Zde nejsgu 9b9ry svvyéél'rln p.o(:tevm iékl?l «
se specialnimi vzdéldvacimi potfebami
I SPU a Zaci
3A M Nespecifikovano < OMJ
Na VOS nejsou obory s vy$$im poctem
N zakl se specialnimi vzdélavacimi X
6 5B potfebami
. Nadani ve
P Konzervatore
smyslu talentu

Z mapovani vyplyva, Ze nejvice inkludovanych zakd byvéa, kromé oborl

typu C a J, které jsou primarné uréeny 2akim se SVP, na oborech typu E.

Na oborech typu H a M jich potom studuje mensi pocet, ale i do téchto

obort $koly zaky se SVP b&zné pfijimaji. Malo inkludovanych 2dkd v Fadu

jednotlivcd pak navétévuje obory typu L, N a P. Specidlni postaveni maji

obory typu K, kde jsou jednoznacné nejvyraznéjsi skupinou inkludovanych

7aka zaci nadani.
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3. ZJISTENI ZISKANA V MAPOVANYCH SKOLACH

V nésledujicich kapitolach jsou shrnuta zji&téni vyplyvajici z rozhovord
s respondenty danych Skol. Pro vétsi autenticitu a presnost jsou pripojeny
také citace danych respondentll. Mapovani probihalo formou rozhovord se
¢tyrmi respondenty v budové Skoly. Jednim ze strany vedeni Skoly,
jednim ze Skolniho poradenského pracovisté, s tfidnim ucitelem a zakem
nebo jeho zdkonnym zastupcem. V pribé&hu korona virové krize, kdy byla
vyuka prevazné distancni, byly také rozhovory realizovany online,
nejCastéji pres platformu Microsoft Teams. V této etapé mapovani se
rozhovor( nelcastnil respondent 23k, pripadné jeho zakonny zastupce.

Je dulezité chapat, ze inkluze ve vzdélavani je proces, ktery se méni a
vyviji v Case v zavislosti na jeho ukotveni v legislativeé, pripravenosti a
informovanosti $kol a jejich pracovniki a také naladé ve spole¢nosti. V
nasem pripadé také v souvislosti s probihajici korona virovou krizi.
Rozhovory s respondenty tedy odrazi aktualni stav dané doby.

Rozhovory s respondenty byly strukturované do $esti celk( a kazdému
se zde budeme vénovat zvlast. V prvnim z celkd (zde 3.1) byly kladeny
otazky ohledné pojeti inkluze, jejich osobnim nazoru na ni, navrzich na
lepsSi fungovani a metodické podpore dané sSkoly. V druhém z nich (zde
3.2) byli respondenti dotazovani na specidlni vzdélavaci potfeby jejich
74kld, na pocet 74kl a 24kl se SVP na konkrétni kole, metody a formy
vyuky, které uzivaji zohlednéni obtizi pfi zkouskach, na praci s nadanymi
zaky, uziti formativniho hodnoceni, vztahy mezi spoluzaky, adaptacni
kurzy a soutéze, spoluprace a mimoskolni aktivity. Treti z nich (zde 3.3)
mapuje jejich spoluprace se skolnim poradenskym zarizenim, PPP, SPC,
formu SPP, spolupraci mezi pedagogy a daldimi pracovniky, vyuZiti
asistentl pedagoga, fteSeni nevhodné& zvoleného oboru, spolupraci
s rodi¢i, fungovani studentské rady nebo parlamentu a schranky divéry.
Ctvrty celek (zde 3.4) mapuje jejich sezndmeni s vyhlaskou platnou od
1.9.2016, jejich ndzory a zmény, které byly v souvislosti s vyhlaskou
zavedeny. Paty celek (zde 3.5) se zabyva podrobnéji specifiky vyuky

v distan¢ni formé&, fungovani SPP, metodami, které se v této situaci
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osvedCily a moznymi nasledky této zkuSenosti pro Skolu a Skolstvi
obecné. Posledni, Sesty celek (zde 3.6.) potom zjistuje, jaké jsou na Skole
prekazky inkluze, nejCastéjsi reSené problémy se zaky a dava

respondentdm prostor dodat cokoli v rdmci daného tématu.

3.1 Vnimani a pojeti inkluze

Pojem inkluze neboli spole¢né vzdélavani je v Usteckém kraji pfi vyuce
na strednich a vysSich odbornych sSkolach vniman a ch ap an v
souladu s aktudlné nastavenou legislativou. Koncept spolec¢ného
vzdélavani byl respondentim dobfe zndmy z praxe uZ dfive, vesmés
vSichni se shodovali na tom, zZe jej vice ¢i méné uplatnovali jiz pred jeho
ukotvenim v zakoné.

Pfi hlubsi analyze rozhovorl s respondenty vyslo najevo, Ze pojem
inkluze jako takovy zaménuji s pojmem integrace. Princip zaclenéni
jedince se specialnimi vzdélavacimi potfebami do bézného vzdélavaciho
proudu, s individualizovanym pfizplsobenim naro&nosti vzdéldvaciho
obsahu, je vnimana jako moznost zadlenéni jedincl, ktefi maji sva
specifika, ale dostoji stanovenym ndrokdm konkrétni stfedni $koly.
Inkluzi, jakozto proces prijeti vesSkeré jinakosti a tedy heterogenity
kolektivu a jeho vzdé&lavani, které se vyviji dle poZzadavkd skupiny,
respondenti priliS neznaji, pfipadné nechapou. Nejcastéjsi obavou, ktera
podporuje integracni hledisko na ukor inkluzivniho, je strach ze snizeni
kvality vzdélavani, které je Skolou nabizeno.

Kazdd mapovana skola je specifickd nejen svym zamérenim, ale i
svym vnimanim inkluze a vzdélavani. Z hlediska postoje skol k inkluzi
bylo mozné pozorovat vSe na spektru od Uplného pfijeti (v ramci
individualniho chapani pojmu) a souznéni, pres tolerovani az pres
nesouhlas a odmitani. Obecné nejvstficnéji se k tématu vyjadrovali
¢lenové SPP - nejéastéji vychovni poradci, ze $kol obecné potom
soukromé &koly, & &koly s moznosti mendiho podtu 23akd ve tfidé a

roz$ifenym modelem SPP, naopak nej¢asté&j$imi odpdrci byli pedagogové
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s letitou praxi v bézném Skolstvi a bez vétsi zkusSenosti s Zaky se SVP, ze
kol potom typ priimyslové &koly.

Mezi inkludované zaky respondenti nejcastéji radili zaky s hendikepy
jak fyzickymi, tak mentalnimi, zaky z cizojazy¢ného prostredi nebo
socialné znevyhodnéné, nejcastéji pak zaky s poruchami uceni. Zajimavé
je, ze vétdina respondentl nezadlefiovala zdky nadané. Otdzky prvniho
celku byly nejcastéji déleny takto:

Prvni otdzka jak by dle jejich ndzoru vypadala Skola sni -

odlehcend otdzka na Uvod, ktera respondenty casto priméla zamyslet se
nad tim, co jim na $kole chybi nebo s &m jsou naopak spokojeni. Skola
snl je dle respondentt nejéasté&ji takova $kola, kterou navstévuji zapaleni
a aktivni zaci, kteri do Skoly chodi radi, ucivo je zajima a jsou ohleduplni
jeden k druhému. Rodi¢e, ktefi jsou ochotni zakiim pomahat a vénovat jim
¢as a pozornost a spolupracuji se $kolou. Jako dlleZité uvadi také dobfe
motivované pedagogy, ktefi maji chut hledat nové cesty, jak zadkim
pomoci ve vzdélavani a jsou za to odpovidajicim zplsobem ohodnoceni.
V neposledni Fadé se vétdina respondentt shoduje na tom, Ze v idedlnim
pfipadé by byla kapacita tfid vyrazné nizsi (okolo 15 ?akd) a pedagog by
se tim padem mohl zakim vénovat individuainé. Skola by také méla mit
dobré materialni vybaveni.

“..vyuzivala by rizné aktivizaéni metody, mohl by se rozvolnit systém
vyucovacich hodin. Nemuselo by se znamkovat. UCcilo by se formou
projektd a dilen. Viddla by tam pratelska atmosféra. Uclitelé a Zaci by se

navzajem znali. Promichavaly by se tridy."

Dalsi otdazka Pojem inkluze - Casto odhalila, ze respondenti zaménuji
pojem inkluze a integrace, viz vysSe. Respondenti nejcastéji odpovidali v duchu
toho, Ze inkluze je zatfazeni zak( se specialnimi vzdélavacimi potfebami do
bézné tridy tak, aby jim byla usnadnéna vyuka v ramci jejich hendikepu, aby
byli zapojeni do spole¢nosti a dokazali v ni fungovat. ,....za¢lefiovéani 2akd, ktefi
drive byli soustredovani nejdrive ve zvlastni skole a potom ve specialnich
skolach." Pomérné vyjimecné se respondenti v tomto ohledu vyjadrovali o
nadanych zacich a jejich roli v inkluzi. ,....moZnost taky té primérné populaci
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zazit socialni a emocni situace, které by jinak nezazili. Ale samozrejmé dat
sanci i tém co se vychyluji na tu druhou stranu, treba tém nadanéjsim a

podobné... ZazZit ten emocni tlak toho prdméru."

DalSi otazka mapovala Vlastni navrhy, jak by vypadala inkluze,
kdyby to bylo na respondentech. Vsechny skoly se v tomto tématu shodovaly
na tom, Zze by ocenili mensi poéet 2akl ve t¥idach a tim by mohly vyuku Iépe a
dusledné&ji individualizovat. ,NejddleZitéjsim prvkem inkluze je uéitel, ktery by
mél ddvérné znat Zaky, které uci. Méla by nastat zména, aby se ucitel o Zaky
zajimal. Mél by najit néco, ¢im by zZaka nalakal do vzdélavaciho procesu. Nesmi
ho také odradit jakykoliv problém, vychovny, déti, které neslysi, nevidi a
podobné. Je to téZké, protoZe kdyZ je 30 Zaka ve tridé, musi se k nim
pristupovat 30 krét jinak..." Velmi ¢asto se shodovali i na tom, Zze SPP by mélo
byt obohaceno o kvalitni specialni pedagogy a psychology. Pedagogové by méli
byt Iépe a komplexnéji proskoleni a pfipraveni na zvladani situaci se zaky se
SVP v praxi. Také dostupné pomucky pro zaky k jejich maximalnimu rozvoji.
Pouze nékteré &koly vitaji a ocefiuji zapojeni asistentl pedagoga.

Dale byli respondenti dotazovani na Osobni postoj nazor k inkluzi,
klady a zapory. Odpovédi se velmi ligily podle typu $koly a typu SVP Z3ka.

V udilistich a praktickych skolach byli ¢astéji zastoupeni zaci s tézSimi
hendikepy a s tim souvisely i problémy. Respondenti ¢asto opakuji, Ze jako
negativni vidi jednozna&né pocty zakud ve tfidach. Neni mozné ,ukocirovat®
kolektiv za ptitomnosti vice 2akd s vyrazné&jsimi hendikepy a vibec se
jednotlivym 2akdm vénovat. Jako dal$i negativum uvadi, Ze inkludovani Zaci:
~INezaziji uspéch, v praktickych a specialnich skolach byli na stejné urovni a
tady se tém béZnym détem vyrovnat nemizou..." Nej¢astéji se respondenti
obavaji udrzeni Grovné vyuky za pfitomnosti zakl s mentalnimi hendikepy a na
nemoznost se v takovém kolektivu v&novat intaktnim zakdm. Na druhou stranu
vyzdvihuji vyznam zaélenéni zak{ s fyzickym hendikepem, ktefi se tak
dostanou ke kvalitnéjsSimu vzdélani, které odpovida jejich mentalni Urovni.
Kvalitnim vzdélanim se zvysi jejich moznost budouciho uplatnéni ve
spolec¢nosti. A také, to ze se vsichni zaci uc¢i tomu, ze rozdily mezi nimi jsou
prirozené a i to, ze ma kazdy jiné potreby. Napriklad respondent zak uvadi:
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»...myslim, Zze by nas neméli rozlisovat od normalnich déti, aby jsme se prosté
naucili brat ten Zivot jaky je. Aby jsme prosté uméli pak pracovat a vsechno

zvladnout sami."

DalSi otazka se zabyva Metodickou podporou a proskoleni
zaméstnanciim skoly v oblasti inkluze (aktualni, ocekavana). Ta je
nejéast&ji hodnocena kladné&, vétsina respondentd citila od vedeni koly
podporu v dalSim vzdélavani. Nejvétsi rozdil byl v tom, zda v tomto ohledu
vedeni pedagogy motivovalo, pripadné tlacilo k intenzivnimu sebe rozvoji, nebo
je pouze podporovalo, kdyz sami projevili zdjem. Pouhd podpora totiz ¢asto
vyUstila v mensi proskolenost pedagogl a ¢asto i negativné&jsi pristup k inkluzi.
Ten vyplyval z nedostatecnych védomosti, zkuSenosti a strachu z neznamého.
Vzdélavaji se nejéastéji zaméstnanci $kol s vy$sim vyskytem 24kl se SVP a
s pozitivnim vnimanim inkluze. ,Byli jsme dobre proskoleni a predavame si
informace mezi sebou, radime se Casto s kolegy, tridnim ucitelem. Nékdy
konzultujeme s rodici, protoze to, co je napsané, neni vzdy ta nejlepsi cesta,

jak ditéti pomoci ve vzdélavani."

Srovnani s prvni vinou mapovani: skoly jsou |épe informované a
inkluzi naklon&né uZ jen z toho dlvodu, Ze s ni pracuji dalsi dobu, za kterou se
stihli Iépe proskolit a ziskat v urcitych tématech vétsi jistotu a oporu.

V problematice se orientuji také Iépe, ovSem je zde stale velky prostor pro

zlepSeni zvlasté pak v samotné interpretaci pojmu inkluze.
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3.2 Zkusenosti s praci se znevyhodnénymi a nadanymi zaky

Skoly se vétsinou shoduji v tom, ze zakl se SVP pribyva a jsou na jejich
pritomnost zvykli. Jako samoziejmou berou pfitomnost zak( s poruchami uéeni
a to napfi¢ spektru typu $kol. Casto jsou to zarover jediné SVP, na které jsou
zvykld gymnazia, s vyjimkou 24kd nadanych. Respondenti na gymnaziich jsou
¢asto uzavien&jsi moznostem inkluze 2akd se SVP vyssich stuprill. Na druhou
stranu k fyzickym hendikepdim jsou obecné oteviené&jsi nez udilisté. Vice si
rekneme shrnutim jednotlivych otazek.

Prvni otazka tohoto tematického okruhu mapovala Specialni vzdélavaci
potieby zaku, ktefi se na konkrétni Skole nejcastéji vyskytuji. Odpovédi se
vyrazneé lisi dle typu Skol, na gymnaziich se nejcastéji vyskytuji zaci nadani, ve
vyraznéjsim poctu nediagnostikovani. Dale jsou hojné zastoupeni zZaci
s poruchami uceni a zaci s psychickymi obtizemi. Nejvyraznéji respondenti
zaznamenavaji pravé narust psychickych obtizi u zak({. Méné ¢asto, ale nikoli
vibec, se na gymnaziich vyskytuji zaci s fyzickymi hendikepy a leh&imi
mentdlnimi postizenimi. SVP se ¢asto vyskytuji v 1. a 2. stupni podpdlrnych
opatreni, méné cCasto ve 3. a vyjimecné ve 4. Ale jsou i gymnazia, kde jsou
zvykli na pfitomnost daleko $irSiho spektra SVP: ... mdme hodné autistd,
aspergerd. Tém se pfizpdsobujeme. Mame nékolik déti s ADHD, neslysici divku,
cizince a mame ted’i nékolik nadanych déti."

Na udilistich se vyskytuji nejéastéji zaci s poruchami uceni a chovani,
kulturné a socialné znevyhodnéni. Méné casto pak zaci s lehéim a stfednim
mentalnim postizenim, nejéastéji zaci s ADHD, poruchami pozornosti,
hyperaktivni, s kombinovanym postizenim aj. Nejméné Casto pak zaci s tézkym
mentalnim postizenim, s fyzickymi hendikepy a zaci nadani. Zde Castéji resi
zneuzivani SVP ze stran 2akd neZ na jiném typu $kol.

Otazka zabyvajici se Poc¢tem zakll ve skole a se specialnimi
vzdélavacimi potrebami (SVP) je zodpovézena viz vySe v kapitole 2 POPIS
SOUBORU MAPOVANYCH SKOL. Procentudiné se podil z4kl se SVP pohybuje

mezi 5 a 40%.
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Respondenti dale odpovidali na otazku, jaké Metody a formy vyuky
nejCastéji v praci s zaky se SVP vyuzivaji. Nejbéznéjsi je navysovani Casu,
tolerance chybovosti a Uprava obsahu uciva. Dale také prace v mensich celcich,
aby si zaci mohli volit vlastni tempo a nebyl na né vyvijen tlak. Pedagogové se
snazi vyuku vizualizovat — modely, tabulky, prehledy, ect. Respondent zak
napriklad fika: ,...v cestiné nemusim Cist pred tridou, pokud nechci. Nékteri
ucitelé jsou na mé ohledupini v tom sméru, Ze mé nezkousi u tabule. Ze si za
nimi tfeba potom dojdu o prestavkach a vyzkousi mé individualné." Dale
vSechny skoly dodrzuji doporuceni z PPP.

Vesmés vSechny Skoly se snazi o co nejvétsi individualizaci vyuky, coz se
obecné Iépe daFi gymnaziim a nejhiie udilistim a $koldm prdmyslového typu,
coz respondenti ptipisuji faktu, Ze v jejich tfidach je vétsi procento 24kl se SVP
a obecné s t&Z8imi formami hendikepu, ktefi vyzaduji vice pé&e a pozornosti,
na coz jeden pedagog pfi poctu zaku ve t¥idé nestadi.

Zohlednéni obtizi zaka pri zkouskach, prijeti a ukonceni studia -
je Castecné shodné jako metody a formy vyuky, na soukromych skolach a
obecné na skolach s proinkluzivnim pristupem byva u ukonceni studia pfitomen
i motivadni asistent, coz je ze stran pedagogl i 24k hodnoceno jako velky
prinos. ,U jedné divky s depresi ji motivacniho asistenta délala jedna nase
asistentka a pro druhou jsme to fesili s PPP... Slo o to, aby se nerozklepala,
nékdy dochazelo ke ztratam védomi. ... aby nepreskakovala radky u
didaktického testu, coz se v uzkostech stava. Hodné nam to pomohlo."

Formativni hodnoceni - se na skolach uplatiuje pomérné zridka.
Nejcastéji ho vyuzivaji na soukromych sSkolach a obecné na skolach
s proinkluzivnim pfistupem. Na jinych typech skol formativni hodnoceni
respondenti ¢asto pouzivaji v ramci hodin, ale ne ve vysledném hodnoceni,
jako dlvod ¢&asto uvadi, Ze o to neni zajem. ,Minusy, plusy, hvézdicky za
aktivity, jedni¢ka a takové podpirné véci mame, ale mame klasické
znamkovani."

Vztahy mezi spoluzaky - se snazi intenzivné zabyvat na vSech skolach.
Na gkolach s moZnosti men&iho poltu 2akl ve tiidé a celkové Usp&&né
individualizovanou vyukou jsou obecné lep&i. Velmi dileZity je pohled

pedagogl na inkluzi, pokud jsou v tomto sméru pozitivné naladéni, Iépe se jim
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dafi pfedchdzet problémdm ve vztahu k zakim se SVP a pfipadné je Usp&&né
Fesit i za podpory externistd. V&tsina $kol ale nepocituje hor$i vztahy ve t¥idach
s vy$$im poctem zakl se SVP. Skola, kterd popisovala vétsi kazeriské
problémy, je spise vyjimkou. Stav pfisuzuje krom vy$siho poctu zakl

s naro¢né&jdimi SVP mj. malé ochoté rodi¢l véc Fesit. ,Letos tam se ndm sesli v
té jedné tridé, tam neustale resime Sikanu, neustale tam resime problém, Ze
nékdo nékomu néco bere, nékdo nékomu néco déla, pak se porvali pred
skolou..."

Adaptacni kurzy - jsou v néjaké formeé (adaptacni dny apod.) bézné na
vétsiné &kol, pokud se ve &kole nevyskytuje vyrazné&jsi pocet 2akl se socidlnim
znevyhodnénim.

Soutéze, spoluprace, mimoskolni aktivity — probihaji napfri¢ Skolami,
spolecné jsou predevsSim Ucasti na sportovnich akcich, dale je profilovani dle
typu Skoly. Gymnazia se pfrirozené nejCastéji zaméruji na védomostni soutéze
a na spolupraci s vysokymi Skolami a védeckymi institucemi. Stredni Skoly se
zamé&renim voli sout&Ze i spoluprdci v oborech, které zakim nabizi. Stejné tak
ucilisté. S nadanymi zaky a podporou jejich mimoskolnich aktivit a spoluprace
nejCastéji pracuji gymnazia.

Srovnani s prvni vinou mapovani: skoly se postupné vice zaméruji na
rozvoj nadanych zakl. Castéji navazuji spoluprace s ostatnimi $kolami jak
stfednimi, tak vysokymi. S uplynulym ¢asem se uci také efektivné vyuzivat

vedkeré dostupné pomucky a rozsifovat metody vyuky.
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3.3 Poskytovani poradenskych sluzeb

Je kapitola zabyvajici se spolupraci $koly s rdznymi vné&j&imi i vnitfnimi
Ciniteli. Prvni otazka se vztahovala k Spolupraci se skolnim poradenskym
zarizenim pedagogicko-psychologicka poradna, specialni pedagogické
centrum. Ta je napFi¢ Usteckym krajem hodnocena velmi kladné. Véechny
Skoly pracuji s poradenskymi zarizenimi dle aktualné platné legislativy. Maji
vétSinou takovou miru podpory, o jakou sami stoji. Mira zapojeni se PPP a SPC
je tedy rlznd, jednak dle poc¢tu 2akl se SVP, ale i dle pfistupu $koly a tomu,
jak moc potrebuji a ocenuji zasahy zvenci. Nékteré skoly napfi¢ typy
spolupracuji pouze na nutné urovni, jiné naopak jejich podporu aktivné
vyhledavaji. ,Mame uzasnou spolupraci s PPP v Teplicich. Mame i vztyceného
dstojnika. S SPC v Usti také. Kdykoliv potfebujeme osobni pfitomnost, vZdy
jsme dostali, co nejblizsi termin a z této strany je podpora pro nasi skolu
maximalni."

Forma skolniho poradenského pracovisté - se déli na zakladni a
rozSireny model. Asi 40% Skol ma skolni poradenské pracovisté v zakladnim
modelu - sklada se z vychovného poradce a metodika prevence. To se jevi
jako dostatecné predevsim v mensich Skolach rodinného typu, kde maji zaci a
pedagogové moZnost se |épe znat. Panuje mezi nimi divéra a Zaci tedy
vyhledavaji pomoc nejen v SPP, ale u jakéhokoli z pedagogd, predevéim pak
tiidnich ucitelG. Cast z nich by ale roz&ifeni uvitala, jen se jim jesté nepovedlo
najit vhodného kandidata, pripadné finance. Vétsi skoly nebo skoly s vyssSim
vyskytem 73kl se SVP maji ¢asto rozsifeny model SPP a to nejasté&ji o
8kolniho psychologa, specialniho pedagoga, zastupce asistentt pedagoga apod.
Skoly si takové rozsiteni témér bez vyjimky chvali a oceriuji ho.

Dale Spoluprace mezi pedagogy a dalsimi pracovniky predevsim
pak se SPP je ve $kolach obecné na dobré Grovni. Vétsina $kol je zvykla na to,
Ze si pravidelné predavaji informace na spole¢nych poradach jak z bézného
chodu skoly, tak z nové nabytych informaci z pripadnych Skoleni apod. Jedina
vytka, ktera se u Skol opakuje, je k pristupu nékterych, vesmeés starsich
pedagogU, ktefi jsou uzavieni novym postupdim a také obecné vnimani inkluze
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a s tim spojené chuti se v tématu vzdélavat a rozvijet. Tento problém se
vyskytuje napri¢ vsemi typy Skol, o néco Castéji pak mezi mistry oboru na
ucilistich.

Vyuziti asistentdl pedagoga - je na Skolach stale spiSe vzacné.

K tomuto tématu se Skoly vyjadrovaly velmi rozporuplné a byly obecné spise
odmitavé. Argumenty se pohybovaly ¢asto okolo toho, Ze by je prfitomnost
nékoho dalSiho ve tridé rusila - nejcastéji v pripadé, Ze Skola nema dosavadni
zkusenost, nebo Ze nemohou najit kvalitni pracovniky. Odmitavé byly i nékteré
Skoly, které mély méné zkusenosti, ale uz se s asistenty pedagoga ve své
vyuce setkaly a spolupraci ukonéili - nejéasté&ji pravé kvili nespokojenosti

s konkrétnim ptistupem/pracovnikem. Nejpozitivné&ji pfitomnost asistentd
pedagoga hodnotily Skoly, které to jiz povazuji za béznou praxi a naucily se

z toho vsSestranné tézit. Tyto Skoly spolupraci s asistenty vidi Ulevu jak pro
pedagoga, tak pro Zaka, kterému je asistent pridélen. Lze je vyuzit i pro cely
kolektiv tiidy, protoze asistent se ¢asto mize vénovat vice zakim a také
vytvofit pomucky, které oceni ve vyuce vsichni. ,...kaZdy den réno napiou
strukturu, tak jak to potrebuji integrované déti. Udélaji jim tam tabulku toho,
co je ¢eka, co maji odevzdat a déti z toho tézi."

DalsSi otazka mapovala to, jak na Skole reSi Nevhodné zvoleny obor.
Skoly s vét$im mnozstvim obord tyto situace fesi obecné pruznéji a nabizi
74kUm prestup jak mezi obory, tak i mezi stupni vzdélani (obory se ¢asto
vyskytuji ve formé jak s maturitou, tak bez ni). Problematictéjsi je toto téma u
gymnazii, u kterych nevhodné zvoleny obor ¢asto znamena prestup zaka na
jinou Skolu nebo individualnéjsi praci s zakem a jeho vétsi podporu. ,Zaroven
si myslim, ze i z déti, kterym se nedari, dokazeme individualnim pfistupem,
dostat maximum. Casto déti, které k ndm pfichdzi, jako nelspésné, dokdZeme
vymazlit, Zze u maturit maji vyborné vysledky." U viceletych gymnazii tento
problém oznacuji jako bézny, coz pripisuji véku nastupu ditéte, ve kterém je
tézké urcit jeho budouci schopnosti a smérovani.

Spolupraci s rodici - respondenti hodnoti velmi podobné u kazdého
typu skol. Na gymnaziich a mensich Skolach, zamérujicich se na individualni
pristup k zadkUm. Jsou otevien&jsi v otazkach inkluze, byva i lepsi spoluprace

s rodiCi. Nejvétsi problémy maji Skoly uc¢fiovské a nejvétsi vliv v tomto tématu
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ma& mnoZstvi 2akd se socidlnim znevyhodné&nim. Na $kolach, kde je vysoké
procento takovychto zakQ, je spoluprace s rodi¢i nejnaro¢néjsi. To je také
dlvod velkého procenta nedokonéeni studia na t&chto &kolach, jelikoZ Zaci
pochazi z nepodmétného prostredi, ze kterého se bez pomoci rodi¢l tézko
vymezuji. V obecné roviné ale plati, ze na vétsiné skol je spoluprace s rodici
Z 90% dobra a z 10% komplikovana nebo narocna.

Skolni, studentska rada nebo parlament, schranka davéry -
néjaka z téchto moznosti funguje témér na kazdé skole, velmi se ale lisi mira
toho, jak se zaci ve skutecnosti zapojuji do chodu Skoly. Respondenti se
shoduji na tom, ze zaci se rok od roku zapojuji méné a maji mensi zajem o to,
chod skoly ovlivnit. PfedevsSim z dlouhodobéjsiho hlediska. Nékteré skoly ale
uvadi, ze maji skolni parlament a Ze pokud maji zaci pocit, ze je jim ze strav
vedeni skoly naslouchano, zacnou zajem projevovat vice. ,Studentska rada ma
moznost davat podnéty k setkani. Je nejlepsi z déti délat spolupachatele,
nez jim predavat dané véci. Je dobré, kdyZz se citi, Ze jsou zapojené. Maji o to
vétsi zajem, kdyz s nimi probiram Skolni akce."

Srovnani s prvni vinou mapovani: skoly maji ¢im dal vétsi zajem o
rozéiteny model SPP, i o pomoc externich pracovnikl, hlavné z fad $kolnich
psychologl a specialnich pedagogl. K za¢lenéni asistentt pedagoga se stale
stavi skepticky, ale urcitou pozitivni tendenci je mozné sledovat i v tomto

smeru.
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3.4 Inkluze a jeji vyvoj v navaznosti na vyhlasku ¢.27/2016 sb.

S vyhlaskou bylo za strany Skoly sezndmeno predevsim vedeni a pak
¢lenové SPP, ti potom informovali pedagogy, ale ti si malokdy uvédomovali
vyraznéjsi zmeény v legislativé, nedotykali se jich primo.

Zmény v souvislosti s vyhlaskou od roku 2016 a Pozitiva a
negativa-dopady vyhlasky byly hodnoceny téméf shodné. Skoly
nezaznamenaly opravdu vyrazné zmeény k lepSimu ¢i horSimu. Nejcastéji uvadi,
Ye se pro né zménilo jen velmi malo. Jako nej¢ast&jsi negativum uvadi nardst
administrativy a s tim spojena Casova zatéz. Dalsi negativu, které zaznélo
nékolikrat, se tyka zruSeni pedagogické intervence, ktera byla na mnohych
Skolach hojné vyuzivana. Mezi nejCastéjsi klady zaznivalo zprehlednéni
doporuceni z PPP doplnénych o metody prace s konkrétnimi zaky. Dale pak
zlepdeni dostupnosti financovani specidlnich pomucek.

Srovnani s prvni vinou mapovani: skoly se obecné uci Iépe vyuzivat

moznosti dostupného financovani pro zaky i pti snaze o rozsireni ¢lent SPP.
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3.5 Zkusenosti se vzdélavanim v dobé distancni vyuky

Tato kapitola se zabyva nejvétsimi zménami a uskalimi vyuky v dobé
korona virové krize, ktera vyuku na vétsinu doby presunula do online prostoru.
Na vSech sSkolach obecné je toto obdobi popisovano jako velmi narocné, ale
Casto i pFinosné. Nejvice problém0 popisuji $koly s velkym zastoupenim
socialné znevyhodnénych 23kd, kdy rodiny nemély k dispozici materialni
vybaveni na zajisténi online vyuky. Dale pak Skoly praktické a obecné se
zastoupenim 2akd s vazné&jéimi hendikepy, ktefi se bez fyzické pritomnosti
pedagoga a véech pomicek a materiald u¢i velmi tézko.

Vzdélavani na dalku vzhledem k zakiim se SVP - na vétsiné skol
zavedli model asynchronni vyuky. Cast hodin probihala téméF klasickym
zpUsobem, pouze vyklad pedagoga probihal online a stejné tak ¢ast materialQ
byla dostupna pro zaky na pocitaci. Cast hodin potom probihala pouze formou
zadanych Ukoll na dalku k vypracovani. To dle respondentl pFineslo vetsi
samostatnost zakd, ale také jejich mensi U&ast, snahu a motivaci ukoly
skute¢né vypracovat. V pripadech, kdy Zaci neméli moznost pripojeni
k internetu, popripadé ani pocitac, dostavali tiSténé materialy k vypracovani.
Na nékterych skolach zaci mohli vyuzivat také Skolni pocitace, nebo Skola
zajistila financovani a pocitace zakim pujcila, pripadné zajistila pFipojeni
k internetu. Nékterym sSkolam se osvédcila naopak pouze synchronni vyuka a
zkraceni hodin ze 45 minut na 30, aby se zaci dokazali po celou dobu
soustredit a nebyli zavaleni informacemi - to jim také pomohlo lépe
vyselektovat opravdu potrebné informace a aktualizovat napln hodin. Bohuzel
ne vSem Skolam se povedlo situaci vyresit ke spokojenosti vSem. ,Nékolik
student( distanéni vyuku nezvlada. Mame dva studenty na individualnich
konzultacich. Dochazi do Skoly a pod dozorem ovéreného pracovnika... Ti s nimi
prochazi ukoly, kontroluji jejich odevzdani, dohlizeji na pfipojovani do online
hodin. Jsou to asistenti, ktefi pomahaji studentdm tuto podobu vzdélani
zvilddnout. Je student( vice, ktefi by potfebovali takovou pomoc, ale ne vsichni

rodice jsou tomuto reseni naklonéni."
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Obecné se sSkoly na novou situaci zvladly aklimatizovat a pfi dalsi viné
krize, kdy byla znova zavedend distanéni vyuka, odbouraly vét&inu probléma,
se kterymi se potykaly z pocatku. Tato situace také dala podmét k celkové
aktualizaci a modernizaci Skolstvi, ktera byla v mnoha ohledech zadouci.

V dalsi otazce Co tato zkusenost zanecha ve skolstvi a ve vasi Skole
se respondenti snazili nahlédnout, co jim tato velmi neCekana zména prinesla
pozitivniho a co naopak zkomplikovala. Respondenti jedné ze Skol vypoveédéli,
Ze jim situace pomohla k tomu, smysluplné redukovat ucivo tak, aby to pro
zaky mélo co nejvétsi smysl a zaroven nebyli zahlceni. Pokrok vidi také v IT
gramotnosti pedagogl. Tato &kola zvaZuje do budoucna hybridni systém
vyuky, kdy by vedle prezenéni vyuky zachovali i ¢ast vyuky online, zadavani
Ukolu apod. Zvy&eni IT gramotnosti pedagogd hodnoti jako nejvétsi pozitivum
vétsSina skol. ,Byli jsme donuceni naucit se spoustu véci, uvédomit si, Ze véci,
na kterych jsme Ipéli, nejsou ddlezité. Napfiklad pisemku mizZe kdokoliv opsat.
Neni tedy ddlezitd a neni ddleZitd ani ta zndmka. Z&ci se naudili hodné o sobé.
Jaké jsou jejich silné a slabé stranky. Naucili se samostatnosti. Je to velika
zkusenost." Nejproblematictéji na situaci nahlizeli pedagogové praktickych
predmétl, kde Zaci byli ¢asto ochuzeni o ¢ast bé&Zné vyuky jednodude tim, ze
nebylo mozné realizovat v domacich podminkach vse potrfebné na takovou
vyuku. Jisté koly se s timto problémem potykaly natolik, Ze mnoho student(
rocnik dobrovolné opakovalo, aby si potfebné védomosti a zkusenosti doplnily.

Prace SPP v nouzovém stavu - se v mnohych $kolach tykala
predevsim fedeni praktickych problémd spojenych s vyukou (problémy
s pfipojenim apod.), neplnénim zadanych Gkold, demotivaci zak{ a s tim
spojeny Casty snizeny prospéch.

Postupy a metody vzdélavani, které se osvédcily - se vyrazné liSily
podle typu skol. ,SnazZime se stfidat metody. Interaktivni testy, videa,
prednasky. Kolegové nahravali i videa. SnaZzime se jim to proménovat, aby
vyuka nebyla jednotvarna a aby je to bavilo. Na druhou stranu, tam, kde neni
socialni zédzemi, nepomize Z4dnad metoda na dalku."

Obecné se ale osvédcilo metody vyrazné modernizovat a rozsifit. Pro
zaky bylo v této situaci vyrazné naroc¢néjsi udrzet jak pozornost, tak svoji

motivaci. Skoly také pocitily vétsi potfebu tfidnickych hodin a celkové
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individualnéjsi komunikaci se zaky, predevsim pak s témi, kteri situaci nesli
téZce. Mysli si, Ze to, ze pedagogové zacali vyuzivat rizné sit&, na které jsou
Zaci v ramci svého zivota zvykli, je priblizilo a komunikaci s pedagogy

zintenzivnilo.
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3.6 Ostatni zjisténi

Mezi nejcastéjsi prekazky inkluze skol patfi zajisténi bezbariérovosti,
kterou vétgina $kol povaZzuje za velmi dlleZitou a snaZi se ji docilit, bohuZel ne
ve vSech je to mozné.

Velkym problémem je na $kolach vysoky a v podstaté predddchodovy i
dlchodovy vé&k pedagogl. S tim &asto, ne viak vyhradné&, souvisi uzavienost
nékterych pedagogickych pracovnikl ve vztahu k inkluzi a jejich neochota
pozménit a rozsirit metody své vyuky. S tim souvisi i finan¢ni ohodnoceni a
nenarokové slozky mezd.

Vychovni poradci a poradkyné by vzhledem k narocnosti své prace uvitali
snizeni hodin prfimé pedagogické Cinnosti, zvlasté na skolach, kde maji
zarazeny E obory. Témér plosné je tato problematika aktualni na praktickych
Skolach.

Velkou roli regionalniho charakteru hraje demografické slozeni
obyvatelstva a demograficky vyvoj regionu. V Usteckém kraji zije (a své déti
nechava studovat) mnoho socio-kulturné znevyhodnénych rodin. Tyto déti
studuji hlavné na stfednich odbornych ucilistich. Jedna se zde o regionalné
urcenou tzv. socialné vyloucenou lokalitu. S tim souvisi nej¢astéjsi problémy
kol - v&tsinou dotykaji dochdzky, ptipadné nedostateéné motivace zakd ke
studiu. Mnoho studujicich ze socio-kulturné znevyhodnéného prostredi bojuje s
nedostatkem financnich prostfedkl ke studiu i na obzivu. Skoly ¢asto zastupuji
rodiny a pomahaji fesit moZnosti pracovnich ptivydélkl, osamostatnéni se,
ubytovani i bydleni. Mnoho studujicich nedisponuje dostatkem financi k
dojizdéni do Skol. Velkym problémem je také to, ze v téchto rodinach maji zaci

malou nebo Zadnou podporu ve vzdélani a tim i minimalni motivaci.
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4. DOPORUCENI

Soucasti zpétné vazby z mapovani stavu spole¢ného vzdélavani kazdé
konkrétni Skole, kde mapovani probéhlo, byla i doporuceni zmén a opatreni
vedoucich ke zlepsSeni stavu. Z probihajiciho mapovani Ize vyvodit nékolik
doporuceni, ktera mohou byt prospésna pri realizaci spole¢cného vzdélavani

v Usteckém kraji.

4.1 Doporuceni zrizovateli/decizni sfére

Je treba naslouchat specifickym potrebam sSkol, znat podrobné jejich
problematiku, pomahat jim konzultovat investi¢ni i neinvesticni problémy ve
vztahu k inkluzi. Systematickou a pravidelnou konzultaci, vedeni a pomoc
potfebuji nejen, ale predevsim Skoly s v&tdim zastoupenim 2akd se SVP. To se
tyka predev&im pomlcek a jejich financovani, vytvofeni centralniho registru
pomUcek, aby nedochézelo pouze k jednordzovému vyuziti.

Aktivné vysvétlovat vedoucim pedagogickym pracovnikdim principy
spolec¢ného vzdélavani a podporu proinkluzivniho fizeni a chovani skoly, s tim
spojena kvalitni metodicka podpora Skoly a jeji dostate¢na motivace k rozvoji
v téchto tématech.

Dale také nepodporovat narUstajici systém administrativy a nerozsifovat
ho. Skoly jsou zahlcovany stéle vy$$im mnozstvim nezbytnych tabulek,
dotaznikd, zpracovavanim hlaseni apod. ZlepSenim by mohlo byt omezeni
tohoto systému zpracovavani a nastaveni zpracovavani pouze nezbytnych
administrativné a ¢asové minimalné naroénych nejdilezitéjsich dokumenta.

Bylo by také ku prospéchu podporovat a propojovat Skoly vzajemné mezi
sebou a vést je ke spolupraci. Zadouci je spoluprace nejen mezi stiednimi
Skolami navzajem a to predevsim pak se ,Skolami dobré praxe", ale také se

Skolami vysokymi.
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4.2 Doporuceni vedeni skoly

Vice se jako Skola otevrit moznosti realizace spolecného vzdélavani,
pokusit se hledat zpUsoby a cesty, jak vzdélavat Zaky se specidlnimi potfebami
a zadouci je také snaha profilovat se jako proinkluzivni Skola, ktera je schopna
poskytnout kvalitni vzdélani vsem.

Motivovat pedagogy mj. tim, Ze budou efektivné resit financni odmény
formou nenarokovych slozek za odvedenou praci.

Navazat Uzkou spolupraci vedeni skol se zfizovatelem a k nastaveni
systému financovani.

Pravidelné komunikovat s pedagogickym sborem, prednostné pak se
¢leny SPP. Motivovat je ke vzdé&lavani v aktudlnich tématech a obecné nabizet
adekvatni metodickou podporu.

Informovat o tématech inkluze pravidelné také rodie. Intenzivnéji
spolupracovat s rodi¢i zaku, ktefi jiz proéli diagnostikou v PPP/SPC, pfedevsim
v oblasti podpory domdcich &innosti studujicich. Hledat vhodné zptsoby
motivace rodi¢y.

Snazit se aktualizovat a modernizovat jak obsah uciva, tak predevsim
metody vyuky.

Vyuzivat kontinualné tzv. Sablon. Oteviené komunikovat, utvaret a
podporovat dobré vztahy na pracovisti. Doporucenim je znat obsah tzv. Sablon
a vyuzivat je napf. k rdznym formam netypickych konzultaci, vyuzivat
moznosti vytvorit vyuku cestiny pro cizince v plném rozsahu tak, aby bylo
mozno usnadnit studujicim ve vyuce co nejvice plnohodnotnou komunikaci.

Cerpat moznosti rozsiteni SPP, konzultovat s Iékafi a obecné externisty.
Zaméfit se také na moznosti vyuziti asistentl pedagoga. Hlidat adekvatni
distribuci povinnosti na jednotlivé zaméstnance skoly.

Aktualizovat prib&zné poznatky k vyhlasce &.27/2016 Sb., navazat

kontakty s jinymi SS a VS, predevsim pak se ,$kolami dobré praxe".
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4.3 Doporuceni pedagogickym pracovniklim a zaméstnanciim
Skoly

PIné respektovat doporuéeni z PPP/SPC pro vzdélavani 2akud se
specialnimi potfebami a implementovat je do vyuky. Je velmi potrebné dobre
znat a akceptovat jednotlivd znevyhodnéni 24kt a umét spravné pouzivat
kompenzaéni pomucky. V co nejvy$si mozné mire uplatfiovat individualni
pristup ve vyuce.

Aktivné vysvétlovat zakim se SVP vyhody spocivajici ve vyuzivani
podplrnych opatfeni a zdUraznit, Ze jejich vyuZivadni nema dopad na jejich
socialni postaveni/roli v kolektivu. A zaroven komunikovat se zaky intaktnimi o
problematice spole¢ného vzdé&lavani a vysvétlit jim vyznam podplrnych
opatreni pro zaky se SVP.

Zavadeét skupinové formy vyuky. RozSirovat a aktualizovat metody a
formy vyuky podle aktualnich potfeb zak( byt schopen se pteorientovat na jiny
typ vyuky - napf. distan¢ni (viz kapitola 3.5). Jakékoli typy a formy prezentaci
poskytovat znevyhodnénym a nadanym k samostudiu.

Zapojovat se do planovani budoucnosti Skol a pravidelné spolupracovat s
vedenim Skoly. Vzajemné mezi sebou komunikovat - nejen oborové.
Podporovat také neformalni zptsoby komunikace - spole¢né zazitkové a
neformalni aktivity pedagogickych sborl pro vytvafeni podminek efektivni
profesni komunikace na pracovistich.

Aktivné odstranovat bariéry pro zapojeni asistence do vyuky (asistent
pedagoga, osobni asistent, sdilena asistence) u véech zaméstnanct koly a
aplikovat tyto zkusenosti prostfednictvim konzultaci, pripadné besed
ovérenymi konkrétnimi formami mezi povédomi studujicich. V pfipadé potreby
vyuzivat aktivné ve vazbé na diagnostiky asistenci pedagoga, osobni asistenci
(i na prechodna pourazova obdobi studujicich), vyuzivat i sdilenou asistenci s
podporou vedeni Skoly a s nastavenym finan¢nim ohodnocenim, které je
velkou motivaci pro kvalitni pracovni vykon.

Pracovat na funkcni a otevirené komunikaci s rodici a zakonnymi zastupci.
Moznou pomoci jsou i neformalni setkavani pro seznameni se s rodici a
zakonnymi zastupci. Dalsim reSenim a doporucenim je vyuzivat verbalni i

elektronickou a pisemnou formu komunikace, nastavit v komunikaci dislednost
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ovéreni informaci apod.

Otevrené komunikovat se zaky, vytvaret bezpecny prostor pro sdileni
pocitd a pripadnych problém{ jak osobnich, tak v kolektivu. Uplatfiovat prvky
nekonfliktni komunikace, stavét ji na empatii a emocni inteligenci.

V pFipadé potfeby aktivné vyhledat podporu ze stran SPP, vedeni $koly,
PPP a SPC nebo i externimi organizacemi jako je OSPOD apod. at za Gcelem
konzultace, prevence nebo resSeni problému. V tomto bodé jsou velmi prinosné
také vztahy mezi jednotlivymi Skolami.

Pracovat s prvky vyjimecnosti a znevyhodnéni zaroven, propojovat tyto
oblasti a nastavovat efektivni kroky k podpore takovych studujici. Castym
prvkem pro Uspésné Fedeni je sledovavani aktivit a vysledkd nadanych v
riznych &innostech a vyukovych predmétech, evidence Uspé&chl a metod a
forem podpory nadani v jednotlivych predmétech.

Vyhledavat spolupraci mezi Skolami a jinymi organizacemi a propojovat
je s zaky ve Skolnich i mimoskolnich aktivitach, predevsim, ale nejen pro zaky
nadané.

Vyuzivat formativni hodnoceni vysledkl vzdé&lavani zakl se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami.
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4.4‘1"Dop'oruéeni vedeni a pracovnikiim skolskych poradenskych
zarizeni

Aktivné se zajimat o to, zda doporu¢ena podplrna opatfeni naplfiuji
potifeby a moznosti zakd.

Sjednotit pravidla spoluprace, postupy zpracovavani diagnostik
studujicich, vyklad vyhlagky a kritéria pro pfiznavani podplrnych opatieni v
ramci kraje a v jednotlivych zarizenich.

V ramci metodické podpory podpofrit vzajemnou spolupraci a sdileni
zkusenosti mezi Skolami. Situace se postupné podle aktudlni potreby zlepsSuje a
prilezitosti pribyva, ovSem nékteri pedagogové postradaji kvalitni metodickou
podporu a névazné i prilezitosti ke sdileni zkuenosti. Skolskd poradenska
zarizeni mohou prispét realizaci vzdélavani pro pedagogy v ramci regionu
napriklad tim, ze zorganizuji Skoleni na miru jednotlivych skol primo ve
Skolach.

Aktivné zajistit pfitomnost $kolnich psychologl a speciélnich pedagogl ve
vyuce u jednotlivych 2ak( se SVP. Spoluprace s jednotlivymi pedagogy, s
vedenim Skoly a sledovani zapojovani se do vyuky, aktivit ve vyucovacich

hodinach, verbalniho i pisemného projevu.
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5. SHRNUTI A ZAVER

Zprava je zpracovana na zakladé uskutecnéného druhé viny mapovani
inkluze na SS a VOS v rdmci obdobi od poloviny projektu ¢ervence 2018 do
fijna 2021.

Popis neni statistickym mérenim a setrenim, Udaje v tabulkach nelze
proto interpretovat jako statistické udaje. Cilem bylo vytvoreni priblizné
predstavy o tom, jak velky pocet Skol a studujicich byl do mapovani inkluze
zahrnut.

Celkové zobecnéni mize byt zavadé&jici — projevily se totiz znaéné rozdily
mezi jednotlivymi typy Skol. Napf. na gymnaziich prakticky neresi problémy
spojené s otazkou mentdlniho postizeni, na u¢novskych skolach je
problematika snizeného intelektu kazdodenni zalezitosti. I pres tuto rozdilnost
Ize ale identifikovat oblasti, ve kterych se Skoly shoduji a které jsou
relevantnimi zavéry tohoto mapovani.

V dolozenych tabulkach dominuje v evidenci mapovani inkluze nejvyssi
procento specifickych poruch uceni, kulturni a socialni znevyhodnéni a LMP.

Jedna z nejduleZit&jsich oblasti, kde je tfeba snaZit se o zlepseni, je
oblast komunikace. Pokud zastupci jednotlivych skupin (zfizovatel, vedeni
Skoly, uditelé, pracovnici SPZ, rodi¢e) nejsou schopni otevi‘ené a konstruktivné
komunikovat. Redeni spoleéného vzdélavani se stdva obtizné resitelnym
problémem. To se objevuje témér na vsSech skol napri¢ vSemi typy.

Na vSech skolach jsou zvykli na prfitomnost a praci s zaky se SVP.
Funguje systém individualnich konzultaci, podpora je aktudlné nastavena vzdy
dle potieb i redIné poskytovadna vietné potfebnych forem asistence dle zavérd
z diagnostik. Nazory na asistenci se vSak celkové liSi dle typu Skol a predevsim
dle dosavadnich zkuSenosti.

Jako dvé velké prekazky inkluze témé&f véichni respondenti uvadi nardst
administrativy a nedostate¢né vysvétleni principt spoleéného vzdélavani. Z
hlediska nedostateéného vysvétleni principl inkluze se jedna predevsim o
starsSi pedagogy, ktefi v nékterych pripadech inkluze obavaji, protoze nemaji
dostatecné informace a predevsim zkusSenosti. S tim souvisi obava z toho, zda
praci s inkludovanymi zaky zvladnout a zda nedojde ke snizeni kvality vyuky

33



na Ukor 2kl intaktnich. Ukazuje se, Ze postoje pedagogickych pracovnikd jsou
casto podobné jako postoje vedeni Skoly, tedy Ze vedeni Skoly svym postojem
pedagogické pracovnimi ovliviiuje. Proto je duleZité pracovat zejména s
vedoucimi pedagogickymi pracovniky, kteri nasledné mohou systematicky o
problematice inkluze komunikovat se svym pedagogickym sborem a ovlivnit
jeho postoj k tématu.

Z pohledu 2z3kd je jejich $kola ve vétdiné pripadd vniména atmosférou,
pristupem a snahou o zlepSovani podminek velice dobre. Popisuji podporu,
snahu o individudIni pfistup, pfipadné individudini vzdélavaci plany. Zaci ¢asto
zmifuji také vzajemnou pomoc ze stran jak pedagogu, tak i dalSich zakd se
SVP i zakd intaktnich.

Prestoze se vyskytuji nékteré problematické okruhy, celkové se
domnivdm, Ze v rdmci Usteckého kraje, na zékladé mapovanych $kol, probiha
inkluze Uspésné. I pres Castou kritiku legislativy je vidét snaha Skol o kvalitni
realizaci spoleéného vzdélavani a zdmér poskytnout véem zakdm kvalitni
vzdélani. Také ve srovnani s prvni vinou mapovani jsou znatelné pokroky a
posuny jak s pochopenim tématu, tak v jeho uchopeni.

Distanéni vyuka pFinesla velkou fadu novych vyzev pro $koly véech typu.
Témér vsechny skoly se byly schopné na novou situaci naladit a adaptovat,
ackoli pfinesla mnoho komplikaci. Obecné se da fict, ze gymnazia tuto situaci
zvladla nejsnaze, ¢asto mimo jiné proto, ze se nepotykaji s takovym poctem
78k s vazné&j$imi hendikepy a také se socialnim znevyhodné&nim zaka.

Z rozhovort vyplynulo, e praveé tyto dva aspekty — pritomnosti 2akd s t&z&imi
hendikepy a pFitomnost 2aku se socidlnim znevyhodné&nim, ptechod a
fungovani distan¢ni vyuky nejvice komplikovaly. Slozitéji situaci prozivaly také
Skoly s praktickymi predmeéty, které se daji do online prostoru prevést jen
¢asteénd, v nékterych pFipadech témér vibec.

V soucasnosti Ize konstatovat, ze v kraji je stale nizké povédomi
pedagogl o nadani ve vztahu k vyhld$ce 27/2016 Sb. Oviem toto je jedno
z témat, kde je oproti prvni viné mapovani viditelny nejvétsi vyvoj. Pocet
diagnostikovanych nadanych se pfilis nezvysil, ovSem snaha a motivace

pracovat s takovymi zaky ma vzestupnou tendenci.
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6. SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

BOZP - bezpecnost prace

DVPP - dalsi vzd&lavani pedagogickych pracovnikd
IP - individualni plan

IVP - individualni vzdélavaci plan

NNO - nestatni neziskova organizace

OMJ] - odlisSny matersky jazyk

OP VVV - Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani
OSPOD - odbor socialné-pravni ochrany déti

PC - personal computer — osobni pocitac

P-KAP - Podpora krajského akc¢niho planovani
PPP - pedagogicko-psychologicka poradna

PO - podplrna opatfeni

SPC - specialni pedagogické centrum

SPU - specifické poruchy uceni

SVP - specialni vzdélavaci potreby

SS - stiedni $kola

SPZ - $kolské poradenské zafizeni

SPP - $kolni poradenské pracovisté

TU - tridni ucitelka, ucitelka

UK - Ustecky kraj

VOS - vy&si odborna gkola
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VS - vysoka

$kola ZS -

zakladni skola

Kategorie vzdélani na SS a VOS:

C-

J-

stredni vzdélani

prakticka Skola jednoleta a dvouleta pro absolventy zakladni
Skolyspecialni

stredni vzdélani

bez vyucniho listu - délka studia 2 roky

stredni vzdélani s vyucnim listem

predevsim pro zaky se zdravotnim postizenim a
zdravotnimznevyhodnénim - délka studia 2 nebo 3

roky

stredni vzdélani s vyucnim listem

délka studia 3 roky

stredni vzdélani s maturitni zkouskou

vSeobecné (gymnazialni) vzdélani - délka studia 4 roky
stredni vzdélani s maturitni zkouskou

odborné vzdélani s odbornym vycvikem - délka studia 4 roky
nebo

nastavbové studium poskytujici vzdélani s
maturitnizkouskou

po ziskani stredniho vzdélani s vyucénim listem - délka
studia 2roky

stredni vzdélani s maturitni zkouskou

odborné - délka studia 4 roky

vyssi odborné vzdélani

zkratka udélovaného titulu DiS. - délka studia 3-3,5 roku
vyssi odborné vzdélani na konzervatofri

zkratka udélovaného titulu DiS. - délka studia 2 roky
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