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Uvod

Konference k oborovym a pfedmétovym didaktikdm (vztahujicim se k oblasti stfednich odbornych
skol a ucilist) spolu s navazujicim workshopem probéhly v listopadu 2006. Po dlouhé dobé to byly
akce, které podpotily rozvoj oborovych a pfedmétovych didaktik v pomérné opomijené oblasti uz
jen tim, ze se konaly a umoznily vzdjemné sezndmeni didaktiki a zpracovani tohoto sborniku. Jed-
nim z dilezitych cilt proto byla uréitd inventarizace dosavadnich, i starsich didaktik a zmapovéni
nejzévaznéjsich problémd, které se na tomto poli vyskytuji.

V tomto sborniku Vim predkldddme prispévky, které se jejich autofi rozhodli poskytnout

k publikaci. Navic jsme se rozhodli zafadit i zdvazn&jsi ptispévky, jez nebylo mozno z ¢asovych di-
vodu na konferenci pfednést, nebo jejichz autofi se konference nemohli zi¢astnit.

Jsme si védomi toho, ze by si dand problematika zaslouzila jesté podrobnéjsi analyzu, avsak v této
etapé vyvoje didaktik, v ndvaznosti na probihajici $kolskou reformu, a také s ohledem na velké pra-
covni vytizeni didaktiki - ic¢astnika konference, jsme spokojeni i s timto vysledkem.

Domnivdme se, ze konference by neméla ziistat osamocena, po ni by méla pfinejmensim v prvni fi-
zi nésledovat alespon inventarizace a archivace vSech dostupnych textt v digitdlni podobé, s nimiz
by tak mohli vsichni didaktikové pracovat. Na tomto misté¢ mdme na mysli texty pokryvajici didak-
tiky stfednich odbornych $kol a ucilist.

Dalsi vyvoj situace bude jisté v mnohém zdlezet na iniciativé Gcastnika konference a workshopu a
na jejich spoluprdci umoznénou ¢eskym TTnetem.

Prispévky jsou ve sborniku uspofdddny tematicky pocinaje historii oborovych a pfedmétovych di-
dakeik, ddle pokracuji pfispévky vénované oborovym didaktikdm, pfedmétovym didaktikdm a
ostatn{ prispévky.

Karel Ouroda, Richard Veleta a Zlatica Dorkova
editofi sborniku



Ndstin jedné etapy vyvoje inzenyrské peda-

gogiky na Moravé

Dana Linkeschové

Abstraks: Prispévek shrnuje jedno obdobi vivoje ingenyrské pedagogiky na Moravé. Zachycuje pedevsim obdobi 60. let, a to zejmé-

na na brnénskjch a olomouckych univerzitdch, obdobi, kdy byl predsedou pobocky Ceskoslovenské pedagogické spolecnosti a vedouct
katedry pedagogiky na VUT v Brné doc. PhDr. Stépdn Kolicek, CSc. Pokusime se specifikovat i nékteré soucasné hlavni trendy a

sméry dalsiho vivoje na FAST VUT v Brné.

Klitovd slova: CP4S, postgradudini doplitkové pedagogické studium inenyrii, zdiklady inZenyjrské pedagogiky, management,

paradigma absolutni kvalizy.

V polovin¢ 60. let minulého stoleti pfistoupilo Minister-
stvo $kolstvi CSR k realizaci nové smérnice o dopliiko-
vém pedagogickém studiu. V té dobé doslo ke ziizeni
kateder (event. kabinetl) pedagogiky i na neuniverzitnich
vysokych $koldch. Jejich posldnim bylo umoznit stfedo-
skolskym profesorim odbornych predméti, véetné tech-
nickych, doplnéni ucitelské kvalifikace.

Pro Jihomoravsky kraj toto postgradudlni studium
zpoldtku zajiStovala fakulta pfirodovédeckd Palackého
univerzity v Olomouci v ¢éele s vedoucim prof. PhDr.
Janem Varkem, CSc. Postupné byly zfizeny samostat-
né katedry na Vysokém ucdeni technickém v Brné, ve-
doucim zde byl doc. PhDr. Stépén Kold¢ek, CSc. a na
Vysoké skole zemédelské, vedouci doc. PhDr. Ing. Jan
Drahovzal, CSc.

Niro¢nost nového typu postgradudlniho studia
vyzadovala rozvoj spoluprice pedagogickych pracovni-
ka a také inovaci obsahu a forem vysokoskolské vyuky.
To prispivalo téZ k rozvoji ¢clenské zdkladny pobocky
Ceskoslovenské pedagogické spole¢nosti.

Vzpominky doc. PhDr. gtépéna Kol4¢ka, CSc. na
historii brnénské pobocky Ceskoslovenské pedagogické
spolecnosti z obdobi predsednictvi:

Od roku 1967 jsem piisobil na Vysokém ucleni technic-
kém v Brné jako vedouci kabinetu pedagogiky. Jeho tiko-
lem bylo zajistit postgradudlni doplitkové pedagogické
studium ingenyrii brnénské oblasti, kteri do t¢ doby dojiz-
déli do Olomouce na Prirodovédeckou fakultu, kde byl
vedoucim tohoto studia prof. Dr. Jan Vanék, CSc.

Toto studium bylo zfizeno pro stiedoskolské profesory
odbornyjch predmétii ze stiednich odbornych Skol. K nim
pattili 162 mnozi ingenyii a lékati, protoZe diislednési
uplatiiovdni prislusné smérnice ministerstva Skolstvi bylo
spojovdno s platovym postupem. Z rohoto ditvodu dochd-
zelo k nadmérnému poltu zdjemcit o studium na Univer-
zité Palackého, a proto bylo nutno zFidit samostainé stie-
disko téz v Brné. Nejvyssi pocet uchazecii byl z oblasti
odbornych predmétii technickych, proto tim bylo povéfeno

Vysoké uieni technické v Brné, kde byl zfizen kabiner
pedagogiky a psychologie (vedouci PhDr. gteiwz’n Koldcek).

Vyuku jsme zajistovali ve spoluprici s docenty a profe-
sory brnénské univerzity J. E. Purkyné. Za téchto podmi-
nek se prohloubila nase spoluprdce nejen na diseku pracov-
nim, ale i v oblasti mimoskolni véetné pobocky Cs. peda-
gogické spolecnosti. Jeji vedeni tradiiné zajistovali pracov-
nici univerzitnich kateder pedagogiky.

Mezi absolventy ddlkového studia pedagogiky na filozo-
fické fakulté UJEP bylo také nékolik vysokoskolskych uci-
telil z dalSich brnénskyjch vysokych skol, takze doslo k posi-
leni prdce vjboru odbocky. Postupné se vystiidali i ve
Sfunkci predsedy odbocky nejenom profesori Jiva a Mojzi-
Sek, ale také docenti Koldcek a Drabovzal, kteri byli ab-
solventy materské katedry pedagogiky na UJEP, tj. byv.
Masarykovy univerzity.

Jednim z disledkii posileni clenské zikladny pobocky
0 lleny z vysokych skol neuniverzitmiho typu bylo obsahové
obohacent o jejich specializovanou tematiku:

Tak béhem dvou funkinich obdobi predsednictvi doc.
Koldcka se postupné zalala v programu pobocky objevovat
problematika souvisejici se zdklady inZenyrské pedagogiky,
podobné jako ndsledujici 0bdobi predsednictvi doc. Draho-
vzala reflektovalo  konstituovdni  didaktiky odbornych
predmétii jako svébyné souldsti rozvoje pedagogické reorie).

Rozsiteni obsahového zaméfeni (innosti nasi pobocky
souviselo také s rozvojem Clenské zdkladny a s prizvanim
dalsich spolupracovnikii. Tak k modernizaci obsahu pri-
spivalo zapojeni dispésnjch autorii pedagogickych cteni
sdrugenych v krajské sekci programovaného vyucovdni pri
Krajském pedagogickém tistavu.

Rada praci s dspéchem prosla iistiednim kolem na
Uberskobrodskych dnech ].A. Komenského, napriklad: R.
Kracmar s problematikou modernizace vyuky chemie na
ZS; Dr. ]. Sasin s mognostmi vyuiti kybernetizace tizeni
vyuky ve Skole pri nemocnici; Dr. M. Hotdrek s tvorbou
linedrnich programii v CJ na ZS apod.

Aktudlnost a naléhavost dalsiho studia u téchto progre-
sivnich ulitelii ze skolské praxe vedla k tomu, Ze na VUT



Brno probéhly tii rocniky specializovaného postgradudini-
ho studia pro pedagogické programdtory. S vyuzitim nd-
métii a podkladii z paralelné probibajiciho vyzkumu,
koordinovaného Laboratoii programovaného uleni p¥i
CSAV, se na Jejich zajistovini podileli nejen pracovnici
brnénskych univerzitnich kateder, ale také vyzkumni
pracovnici CSAV z Prahy a VUP Bratislava.

Bylo wvyuzito té% moznosti, které zprostiedkovalo
UNESCO v mezindrodni spoluprdci, nap. iicast na
konferencich v Londyné a reciprocni tiast zahraniénich
spolupracovnikii v Liblicich, individudini studijni cesty.

O téchto aktudlnich podnétech se na tematickych
schiizkdch odbocky po tivodnim slové referenta priibézné
diskutovalo a dochdzelo k vyméné informaci. Rada pri-
spévkii byla publikovina ve sbornicich z nasich a zahra-
nicnich konferenci, formou ucebnich textii apod.

Zdjem o dalsi studium zamérené na modernizaci vyuky
vedl k tomu, Ze jsme na Vysokém uceni technickém v Brné
realizovali t7i rocniky specializovaného postgradudlniho
studia pedagogickych programdtorii. Bylo to mozné i diky
spoluprici s katedrou vypocetni techniky Elektrofakulty
VUT, Laboratori programovaného uceni CSAV Praba a
Stiediskem pro vyzkum ucebnich metod a prostiedkii
nékdejsi Vojenské akademie Ant. Zdpotockého v Brné.

Na Cetnych semindvich a beseddch v Klubu Skolstvi a
kultury ROH, kde se konaly akce Cs.pedagogické spolec-
nosti byly pravidelné zarazovdny informace o aktudlnich
podnétech od nds i ze zahraniti. Nékteré byly pak publi-
kovdny jako souldst studijnich materidlii a textii z uvede-
ného postgradudlniho studia.

Zajimavou ukdzkou miize byt soubor studijnich pra-
menil pro specializované pedagogické postgradudini studi-
um nazvany Co md zndt a umét pedagogicky programdtor
(Brno, VUT 1977. 228 s.). Jako autor je uveden PhDr.
Stépdn Koldtek, CSc. a kol., ktery byl vedoucim a inicid-
torem tohoto studia.

Zajimavé dobové pracovni podminky miize charakteri-
zovat snad prdvé wvedend publikace: Jeji forma je sice
znacné primitivni, kdyz o modernizaci vyuky ,mluvi*
cyklostylovany ulebni text. Nicméné jeji obsah svédci
0 nécem jiném. Zdirazriuje totiz aktudlnost napt. tako-
vych témat jako:

K charakteristickym  tendencim soucasného obdobi
ndstupu VIR v oblasti vedélivini: Zdkladni didakticky
rozpor a isilf o jeho Fesent.,

T¥eti prispévek je vénovdin Experimentu v pedagogice.
Jeho autor doc. PhDr. ]. Maridk., CSc., nemohl byt jme-
novdn, protoze mél zikaz publikovdni. Je zahrnut do
obecného oznacleni autori prispévki: PhDr. Stépdn Kold-
Cek, CSc. a kolektiv.

Na studijnim soustiedéni na fakulté viak posluchaliim
téma prednesl a plné je zaujal. Dalsi élenové pedagogickeé-

ho kolektivu tehdy byli: Ing. ]. Kolenitka Zdklady kyber-
netiky; Dr. D. Tollingerovd Metody programovini; Ing.
A. Malach Technické prostiedky programovaného ucen.

Na wvedeném prispévku jsme se pokusili o ndznak rdm-
cové charakteristiky priznacné pro obdobi, kdy do cela
vyboru brnénské odbocky Pedagogické spolecnosti byl zvolen
PhDr. S. Koldcek, CSe. K takovému zobecnéni jsme mohli
vychdzet jen z osobnich zkusenosti a poznatkii nékolika
zainteresovanych pamétniki, cimz jsou ddny urcité para-
metry objektivnosti hodnoceni a subjektivnosti vypovédi.

Tolik osobni vzpominani doc. PhDr. S. Koladka, CSc.

Dalsi aktudlni tématiku predstavovalo konstituovédni
inzenyrské pedagogiky z konce 60. let. V té dobé urci-
tého uvolnéni se podafilo uspofddat ustavujici konfe-
renci k této nové pedagogické discipliné prof. PhDr.
Dipl. Ing. A. Melezinkovi na nové vybudované vysoké
s$kole v rakouském Klagenfurtu. Uplatnil zde cenné
zkusenosti z Vyzkumného ustavu pro studium na vy-
sokych $kolch technickych CVUT v aktudlnich pro-
blémech kybernetiky v Klagenfurtu.

Hlavnim inicidtorem této diferenciace zaméfeni pe-
dagogiky byl prof. Dr. Dipl. Ing. Adolf Melezinek, ktery
mél v tomto sméru cenné zkusenosti z didaktiky odbor-
nych predméti elektrotechnickych z CVUT v Praze.
Vrdmci Gspésného prabéhu zminéné konference byl
zvolen prezidentem mezindrodni asociace inzenyrské
pedagogiky, kterd ziskala zéhy celoevropskou prestiz.

Vzhledem k tomu, ze doc. PhDr. Kolacek, CSc. mél
piilezitost také se této konference ztcastnit s prispév-
kem z brnénskych zkusenosti z VUT, mohli mit aktu-
dln{ informace také v lektoritu pobocky Cs. pedago-
gické spole¢nosti.

S poznatky ze spoluprice s drdzdanskou technickou
univerzitou tehdy Gcastniky seznamoval Ing. O. Kilidn
z VUT.

Dalsi konference IGIP (Internationale Gesellschaft
Ingenieurpidagogik) v tehdejsi jugosldvské Portorozi se
jiz zGCastnili také Americané. Ti potom tyto snahy
rozsifili i v celosvétovém meéfitku. Informace o dosaze-
nych zdvérech ndm v lektordtu pedagogické spole¢nosti
sdélili pfimi Gcastnici jedndni doc. PhDr. J. Drahovzal
a doc. PhDr. S. Kolaéek, CSc.

Soustavnéjsi sledovani aktudlnich otdzek inZenyrské
pedagogiky ndm umoznuji sborniky z konferenci, které se
konaji téméf kazdé dva roky v riiznych méstech Evropy.

Dalsim zdrojem informaci z oblasti vychovy a vzdé-
lavani inZenyrt a techniki jsou pro nds zkusenosti ze
studijnich pobytil na partnerskych technickych univer-
zitdich napfiklad v Drdzdanech. O nich rdd a dobte
referoval doc. Ing. O. Kilidn, CSc. z VUT Brno, ktery

své zkusenosti studentim preddval jesté neddvno.



Je-li nasim tématem podpora rozvoje oborovych a
ptedmétovych didaktik v odborném vzdéldvani, pokusim
se shrnout své subjektivni vidéni soucasné situace tak, jak
se mi jevi po ¢tvrtstoleti plisobnosti na univerzité a tech-
nice v Brné, pochopitelné bez ndroku na tGplnost.

Ze zkusenosti svého souc¢asného desetiletého piisobe-
ni na FAST VUT Brné jsem dospéla k nézoru, Ze se zde
o potfebé a podobé dalstho pedagogického studia spise
diskutuje. Ustav spoletenskych véd byl spojen s kated-
rou jazyku (a &st jeho pracovniki, pedagog a oborovy
didaktik, psychologové, filozof, musela odejit, nebot se
nenasly prostfedky na jejich platy a dnes jiz vétinou
pracuji na jinych vysokych skoldch, pozn. edit.).

Zd4d se mi, ze zbytek tstavu md k pedagogickému
pusobeni ¢im ddl méné prostoru, nebot vétsina jeho
pfedmétt patii mezi volitelné. Pokud je mi zndmo, tak
u nds doplnkové pedagogické studium pro inzenyry,
vnémz pro oblast pedagogiky a didaktické techniky
mimo jiné dlouhd léta pusobil doc. Ing. Oldrich Kili-
dn, CSc., (a po ném Mgr. Karel Ouroda, pozn. edit).
dobé¢hlo. V pfipravé je snad forma novd, pravdépo-
dobné bude organizovina v rdmci rektordtnich dtvart
celozivotniho vzdéldvéni.

V ridmci piipravy budoucich manaZerti v Ustavu sta-
vebni ekonomiky a fizeni FAST VUT zafazujeme aktudl-
ni otdzky préce s lidmi tak casto, jak je to mozné. Dokon-
ce se v rdimci inovace vybranych manazerskych predméta
v bakaldfském studiu kone¢né podatilo v pfedmétu pod-
nikovy management prosadit kromé predndsek i cviceni.
Vychdzime z toho, 7e i price technicky orientovaného
manazera je predevsim praci slidmi. Jedndnim s lidmi
trivi manazefi vice nez polovinu svého ¢asu a ve své funk-
ci spojené s fizenim lidi jsou nezastupitelni.

Nejcastéjsim diavodem, pro¢ manazefi ve své funkci
selhdvaji, pro¢ nejsou schopni dosihnout svych cilg,
udrzet si svou pozici nebo ziskat pozici vys$si, neni to,
ze nemaji dostate¢né odborné schopnosti, ale to, ze
Casto postrddaji nejenom schopnosti pedagogické, ale i
komunika¢ni, organiza¢ni a obecné lidské.

V tomto pfipadé mdm na mysli technickymi skola-
mi dlouho prehlizené védomosti a dovednosti z oblasti
socidlné emociondlni, kterym se v posledni dobé¢ fikd
Lsoft skills“.Tak se také jmenuje ¢dst specidlni manazer-
ské pripravy, kterou pro celou fakultu zajiStujeme na
objedndvku podniktt Metrostav, Skanska a Unistav. Ty
si konkurzem mezi nasimi studenty vyberou své bu-
douci pracovniky a chtéji pro né pravé tuto pfipravu
jesté v rdmci jejich studia.

Vychdzim z toho, ze zdkladni poslini managementu
je stile stejné. Peter Drucker je shrnuje do tkolu:
umoznit lidem kolektivni vykonnost prostfednictvim
spole¢nych cilt, hodnot, odpovidajici struktury, pro-
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fesni piipravy a rozvoje vieho, co potfebuji, aby mohli
poddvat vykon a reagovat na zmény.

Zésadni smysl tohoto ukolu se ale podstatné méni
uz proto, ze vykonnost tohoto managementu pfemeéni-
la zdroje pracovnich sil z nekvalifikovanych, prevdiné
manudlnich pracovnika ve zdroje ¢asto vysoce vzdéla-
nych odbornikt disponujicich znalostmi.

Privé proto se v 21. stoleti mluvi o znalostni eko-
nomice (srv. Drucker 2004).

Znalosti v$ak nesidli v knihdch, databankich a podi-
tatovych programech. Tam jsou pouze informace.
Znalosti jsou vzdy ztélestiovdny v urcité osobé, kterd je
jejich nositelem, vytvéii, uchovdvd, zdokonaluje je a
také prakticky uplatriuje. Stejné tak jsou tyto znalosti
¢i dovednosti urcitou konkrétni osobou preddvény,
vyucovédny, studovény, uzivdny ¢i zneuzivny.

Znalostni spole¢nost musi proto vysunout do po-
ptedi osobnost jako jednotlivce se vSemi dopady do
oblasti nejenom vzdéldvaci, ale zejména vychovné.
Tento posun vsak klade zcela nové dkoly a vyvoldvd
odli$né problémy a otdzky, které se predstavitela zna-
lostni spole¢nosti bytostné dotykaj.

V celosvétovém méfitku se tak i management stal ja-
koby novou socidlni funkef a nabyl takové vSudyptitom-
nosti, kterd nds nuti vénovat mu velmi vdznou pozornost.

Abychom vsak studenty pfipravovali k tomu, aby
dosdhli nejlepsi mozné kvality sluzeb a produked, je
tieba vyucovat a hlavné respektovat i jisté, téméf
vesmirné principy a Ucely paradigmatu absolutni kvality.

Je-li jednou z nasich hlavnich hodnot co nejvyssi
kvalita, nebude nds zajimat jenom kvalita produkti a
sluzeb, ale také kvalita lidi, celého naseho Zivota a na-
Sich vztaht. Paradigma absolutni kvality se tak stdvd
kontinudlnim zlepSovdnim celoZivotné se vzdéldvaji-
cich lidi v udicich se organizacich.

Lidé a samoziejmé ani spolecnosti jimi zalozené by
nemeli byt spokojeni s tim, Ze zistdvaji tam, kde jsou.
Dokonce bez ohledu na to, jak momentilné uspé$nymi
se dnes mohou zddt.

Pouze nékolik mdlo lidi nebo spole¢nosti by snad
mohlo byt spokojeno se svym statusem quo, kdyby od
svych spole¢nikt pravidelné mivali po ruce presnou zpét-
nou vazbu ohledné svého vykonu. Tato zpétnd vazba vak
v organizacich casto chybi. Kvalita totiz sice pochopenim
potieb a ocekdvdni nasich spole¢niki zalind. Z koneéné-
ho pohledu v$ak kvalita znamend nejenom naplnéni, ale
jako pfidanou hodnotu jesté lépe prekroceni téchto po-
tfeb a o¢ekdvdni a dokonce vytvéfeni novych.

Z tohoto hlediska je absolutni kvalita vyrazem po-
tieby pro kontinudlni zlep$ovani ve étyfech zdkladnich
oblastech, kterym potom odpovidaji i jednotlivé trov-
né vedeni a fizenf lidi.



Jsou to:

* Osobni a profesiondlni rozvoj jako téméf kvalifikac¢-
ni pfedpoklad znalostniho pracovnika;

* Interpersondlni vztahy, jako zdklad davéry, spolu-
prace a tvofivosti;

* Manazerskd efektivnost kterd ji pomdhd sméfovat
k Zddoucim cilim (sem by ziejmé spadaly i zvldstni
dovednosti pedagogicko didaktické);

* Produktivita celé organizace a spole¢nosti jako lo-
gické vyusténi véech predchozich podminek.

Dokonce ani management jako pfedmét pro nds tim
padem pochopitelné také neni jen podnikovym fize-
nim. Je to obor nejenom technologicky, technicky,
veskrze prakticky a aplika¢ni (to byvd budoucim inze-
nyram zpravidla jasné). Zabyv4 se viak také praci s lid-
mi, jejich vzdjemnou spolupraci pfi riznych tkolech a
projektech, jejich vychovou, rozvojem a ristem, a to
z ngj jiz ¢ini obor humanitni. Zdroven je to svobodné

uméni moudrosti, sebepozndni a vid¢ich schopnosti
pro kazdého zticastnéného.

V tomto smyslu je management relevantni pro kaz-
dou lidskou ¢innost, kterd v jedné organizaci svddi
dohromady lidi disponujici rliznymi znalostmi.

K vyuce takto koncipovaného predmétu ovéem po-
tiebujeme své poznatky také sdilet a pouzivat metody,
které tomu odpovidaji. To je vSak jiz ndmét na dalsi
ptispévek.

Té&im se na tvaréi spoluprdci s Vadmi prévé nad
takovymi tématy a pieji Vim i sobé do dal$i manazer-

sko pedagogické price hodné zdaru.

Kontakt

PhDyr. Dana Linkeschovd, CSe.

Vysoké uceni technické

Ustav ekonomiky a tizeni FAST VUT v Brné
E-mail: linkeschova.d@fce.vutbr.cz

Konstituovani oborové
pedagogické discipliny

Ondfej Asztalos

Pedagogické (vychovné a vzdéldvaci) jevy a procesy
jako pifedmét oborovych didaktik
Struktura pedagogickych disciplin je bohaté rozvrstve-
na. Clen{ se podle riznych hledisek. Zabyvaji se obec-
nymi jevy a procesy v oblasti vychovy a vzdélavéni.
Soucdsti pedagogickych disciplin jsou oborové di-
daktiky. Ty se zabyvaji vychovnymi a vzdéldvacimi jevy
a procesy probihajicimi v urcité pfedmétové oblasti,
napf. ve vyuce technickych pfedméti, predmétt eko-
nomickych, zemédelskych aj. Pro oznaceni discipliny,
kterd se zabyva vyukou skupiny pfedmétii, pouzivime
termin oborovd didaktika.
Oborové a specidlni (pfedmétové didaktiky)
Oborové didaktiky byvaji vétSinou rovnéz bohaté
strukturované. Kazdd oborovd didaktika studuje vy-
chovu a vzdéldvani v obsahové stejnych nebo blizkych
(ptibuznych) pfedmétech. Vyuka (vychova a vzdéldva-
ni) ve skupiné pfedmétt se vSak realizuje zpravidla ve
vice pfedmétech. Vychovou a vzdéldvdnim prostiednic-
tvim jednoho vyucovaciho pfedmétu se zabyva pred-
métovd didaktika. Zde uzivime terminu specidlni di-
daktika. Tato pfedmétovd didaktika vétinou ve svém
oznaceni obsahuje i ndzev pfedmétu, napf. specidlni
didaktika dcetnictvi. Slovo specidlni je vsak zbyte¢né,
protoze ndzev pfedmétu to jiz predstavuje.

didaktiky (OD) jako

Zéklad pro uréeni pfedmétu oborové didaktiky
Oborové didaktiky se zabyvaji jevy, které muzeme
vyjadrit v tomto modelu:

Z =funkee [C, U, Z, S, VM, M]

Z = vystup vzdélévaciho procesu — znalosti zdka,
tj. dosazené védomosti, dovednosti, névyky a po-
stoje

C = cil vzdélévéni, tj. pro¢ vyucujeme urdity pred-
mét (sprévné stanoveny vSeobecné vzdéldvaci a
odborny vyznam pfedmétu

U = uc¢ivo vyjadiuje obsah vzdéldni, c¢emu se
v pfedmétu bude vyucovat

7 = #ci — kdo se ptislusnému predmétu uci

S =socidlni prostfedi, tfida nebo skupina zdk,
v niz se zaci vzdélévaji

VM = metody préice uditele a zdka, jak se zdk uéi a
ucitel vyuluje

M = didaktické prostiedky (média) ve vyucovani

Oborové didaktika neni souddsti odbornych védnich
disciplin

Predmétem oborovych didaktik neni zkoumadni jevi a
procestt jednotlivych oblasti ptirody, technologie apod.
Tim se zabyvaji jednotlivé odborné védni obory.
U mnoha predstaviteld odbornych véd existuje ndzor,
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ze oborové a specidlni didaktiky patif do téchto véd, ze
nejsou pedagogickymi védnimi obory. Vedou k tomu
razné okolnosti:

* Nepochopeni funkei vzdélavdni (nékteti odbornici
maji tendenci k maximalizaci uciva ze své védy, nepfi-
méfené akcentuji metodologii a védni systém, precenu-
ji svou participaci pfi tvorbé ucebnich pomicek —
mnozi cht¢ji mit monopol na tvorbu ucebnic aj.

* Nedocenéni ulohy uditelt zdkladnich a stfednich
skol (pfedstavitelé odbornych véd podcenuji jejich
odborné znalosti, nedocenuji piipravu zika k dalsimu
a celozivotnimu vzdélavani).

Hlavni rysy oborové didaktiky

Oborové didaktiky povazujeme za védni obory. Maji
objektivni charakter. MiiZzeme je oznalit jako apliko-
vanou pedagogiku. K ni maji vztah obecného (pedago-
gika) a zvldstniho (specidlni didaktiky). Mzeme vsak
vztah pedagogiky a specidlnich didaktik oznacit jako
vztah celku (pedagogika) a &asti (specidlni didaktika).

Oborov¢é didaktiky (analogicky i specidlni didaktiky)
jsou védnim oborem, zkoumaji objektivni zdkonitosti
vyuky v uréitych pfedmétech. Na druhé strané vychd-
zeji ze zkusenosti uditela ve vyuce, které lze zobectio-
vat. Maji tudiZ i subjektivni charakter.

Oborové didaktiky vychdzejici z celostniho chdpdni
védy a uméni. Uspéch utitele zavisi také na jeho umé-
ni, jak uéivo vysvétlovat.

Oborové didaktiky maji interdisciplindrni charakter.
Nejsou izolovanymi védnimi obory.

Oborové didaktiky povazujeme za teoretické disci-
pliny, maji vSak i strdnku praktickou, jsou vyuzitelné
v préci zaka i ucitelt.

Struktury oborovych didaktik

Oborové didaktiky jako kazdy védni obor maji vlastni
strukturu. RovnéZ svou strukturu maji i pfedmétové di-
daktiky. Je to systém poznatkil, které formuluji v obecné
a zvlstni ¢dsti. Obecnd Cast pojedndvd o spole¢nych otdz-
kéch predmétové didaktiky, zvldstni ¢ast didakticky ana-
lyzuje jednotlivé obsahové struktury podle tematickych
celkt pfedmétu.

Strukturovat oborovou didaktiku véetné didaktik
predmétovych mizeme riizné. Casto pouzivime Mali-
v model struktury didaktik. Ten posuzuje tyto body:
» Preddidaktickou realitu, kterd se zabyvd prizkumem
trthu préce a stanovuje, co musi zndt pracovnici z okru-
hu pfedmétné oblasti pfi vykonu své profese.

* Didaktickou realitu, coz vyjadfuje vlastni pedago-
gicky proces, béhem néhoz zéci ziskdvaji znalosti.

* Didaktickou realitu rozdéluje Malif na didaktické
operace a didaktické produkty. Mezi didaktické opera-

ce fadi: konstituovdni pfedmétu, selekei, realizaci a
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transformaci. Konstitovdnim pfedmétu rozumi rozho-
dovéni o zafazeni pfedmétu do ucebniho plinu (do
vzdelivaciho programu). Selekce znamend vybér po-
znatkt z jednotlivych védnich obort a praxe a jejich
zafazeni do obsahu vyuky. Realizaci se nazyvd materia-
lizace uciva ¢ili tvorba udebnich pomiicek, hlavné
ucebnic. Transformace pak vyjadfuje sloZity proces
osvojovani si poznatkt Ziky za pfispéni ucitele.

* Didaktickymi produkty nazyvime napf. zarazeni
pfedmétu do ucebniho plénu, vypracované ucebni
osnovy pfedmétu, zpracované uceni pomiicky a osvo-
jené znalosti zaka.

* Didaktické okoli nebyvd pfesné vymezeno. Mizeme
tim myslet zfizovani a vybaveni odbornych udeben,
laboratoff, kanceldfi aj.

» Postdidaktickd realita vyjadfuje vyzkum uplatnéni
absolventi skoly v praxi, ziskdni znalosti zdka skoly,
které budou vyuzivat ve své profesi. Je to vlastné vy-
zkum vysledk vyuky. Slouzi jako zpétnd vazba mezi
skolou a praxi.

Modelovini procesu transformace v predmétovych
didaktikach

Ukolem specidlnich didaktik je obecné koncipovani
didaktickych postupt, které jsou vypracovdviny na
zdkladé abstrakce od konkrétnich podminek didaktic-
kych procesii. Nejsou to podrobné névody jak postu-
povat pii vyuCovdni a studiu. Neni to vypracovani
jakési kuchatky pro ucitele.

Instituciondlni zékladna rozvijeni oborovych didaktik
Oborové didaktiky jsou vysledkem védy a vyzkumu
fady instituci. Mezi né v CR patii:
* Vyzkumné Ustavy aplikovaného vyzkumu. U nés je
to hlavné Ndrodni ustav odborného vzdéldvéni.
* Vysoké skoly pfipravujici ucitele. Jsou to univerzity
piipravujici ucitele pfislusné skupiny predméti. Mezi né
patii univerzity technické, zemédélské, ekonomické apod.
= Skoly, na nichz ptisobi uéitelé urcité aprobace. Tyto
skoly predevsim v predmétovych komisich zobecnuji
zku$enosti vynikajicich ucitelti. Jsou to $koly a vedeni
skol. U odbornych pfedméti sem patii obchodni aka-
demie, stfedni priimyslové skoly a u¢novské skolstvi.
= Usttedni a regiondlni instituce $kolského dozoru.
Oborovych didaktik se dotykd ¢innost tstfedni skolské
inspekce, krajské skolské inspekce apod.
» Dal3i instituce resortni a jiné povahy, které se urcity-
mi aspekty oborovych, popf. specidlnich didaktik, zaby-
vaji. Zaméfuji se na zkvalitfiovdni vychovy a vzdéldvani.
Patf{ sem napf. ministerstva, vzdéldvaci instituty, asocia-
ce pedagogickych pracovnika, pedagogickd centra aj.
Oborové didaktiky jsou vysledkem soucinnosti
vsech instituci, které se tim zabyvaji.



Zaver

Péstovini oborovych didaktik jako védnich oboru je
dulezité nejen pro zkvalitnovani ptipravy pedagogic-
kych pracovniki. Je podminkou pro rozvoj doktorské-
ho studia na vysokych $koldch. Habilita¢ni a profesor-
ské fizeni v oborovych, popt. v pfedmétovych didakti-
kich se postupné rozifuje a tim pfispivd k rozvoji
tohoto védniho oboru.

Kontakt

Prof’ Ing. Ondyej Asztalos, CSe.
Vysokd skola ekonomickd v Praze
W. Churchilla 4

130 67 Praha 3

E-mail: asztalo@vse.cz

Z&kladni otdzky oborovych didaktik

Oldfich Kilian

Abstrakt: Predlozeny prispévek vychdzi v podstaté z ucebniho textu Didaktika odbornjch predmétii, pojedndvajicibo o zdkladnich
otdzkdch oborovjch didaktik. Ucebni text byl zpracovdn a vyddn v priibéhu roku 1989 na VUT v Brné,
Klitovd slova: Oborové didaktiky, predmér oborovych didaktik, prakticismus v pojeti didaktik.

Uvod
Po roce 1990 se projevil pochopitelny néstup a vliv
odli$nych ndzort na oblast vychovy a vzdéldvani. V ni-
zvoslovi a oznadeni pedagogickych pojmu doslo u né-
kterych autorti mj. k opusténi tradi¢nich ceskych ni-
zvi a zavadéni jejich poanglicténych ekvivalentu.

Nase soucasné skolstvi ukazuje na tendence sméfujici
k rozmachu skolstvi ekonomického, pravnického, k roz-
voji podnikdni atd. Autor piispévku md pocit, ze po
uplynuti fady let by se mély obnovit nékteré (pro nékoho
mozna dnes prekonané) nézory na vychovu a vzdéldvani a
vrdtit se k tradiénimu pojeti systému vyuky odbornych
predméti, zvldsté technického rdzu. Tim se samoziejmé
nemysli byvaly systém tzv. komunistické vichovy!

Pozn.: Seznam pouzitych a doporucenych literdrnich
prament, uvedenych v zdvéru tohoto piispévku plati pro
cely shora uvedeny ucebni text.

Obecné ziklady oborovych didaktik
Uvod do problematiky
Pred dtkladnéjsi kritickou analyzou pojmu oborovd
didaktika uvedeme pro prvni informaci jen skute¢nost,
ze se takto oznacuje (gpravidla, pozn. editori) nauka
o vyucovani skupiné ptibuznych vyudovacich pfedmé-
tl. Jeji znalost je pro kazdého ulitele zcela nezbytnd,
protoze fe$i konkrétni, naléhavé otdzky skolniho Zivo-
ta. Je vyvrcholenim nejen vychovné teorie, ale i peda-
gogické praxe. Proto povazujeme za nutné, aby se uci-
telé odbornych pfedmétt co nejvice sezndmili s teorif
této discipliny a na zdkladé tohoto pozndni se snazili
o zefektivnéni své pedagogické price na skoldch.
Pedagogika jako véda o vychové zkoumd vseobecné
zdkonitosti vychovy. Vysledkem tohoto zkoumdni jsou
zdkladni pozadavky, které pedagogika klade na vycho-

vu ¢lovéka, tzn. harmonicky soulad ve vyvoji dusevnich
a télesnych vlastnosti, mravni zdsady, vysoké kulturni
znalosti, esteticky vkus, vztah k praci s lidmi atd.

Pedagogika fesi na zdkladé komplexni analyzy vy-
chovného procesu problematiku cil, obsahu, forem,
metod a prostiedkil vychovy v nejsirsim smyslu.

Vychovu je mozno organizovat v riiznych formdach.
Nejsoustavnéj$i a nejpropracovanéjsi formou je vycho-
va a vyucovani ve skole. Zdkonitostmi této ¢innosti se
zabyva véda, kterd jako teorie vzdéldvani a vyucovani
tvoii slozku pedagogiky a nazyva se didakrika.

Didaktika jako teorie vzdéldvani a vychovného vyu-
¢ovani zkoumd otdzky cila, tkold, obsahu a prostredka
vyucovéni a vzdéldvdni, vyucovacich principt, metod,
organiza¢nich forem a prostredka, jakoz i vztaht mezi
vyucujicimi a vyucovanymi, vytvdfi teorii prostiedi,
ucebny a skoly. Je dulezitou souddsti pedagogiky, proto-
ze ucitel pusobi vychovné pfedev$im pii vyucovdni, kde
je mlddez bezprostfednim objektem jeho pldnovitého a
cilevédomého pusobeni. Didaktika tedy zjistuje zdkoni-
tosti procesu vzdéldvini a vyucovini v usporddaném a
plénovitém priibé¢hu studia. Jeji vztah k pedagogice je
tak tésny. Ze byvd oznacovina za srdce pedagogiky.

Pti vyucovani u¢ebnim pfedmétim se naskytd mno-
ho pfilezitosti k specifickému vyuziti didaktiky jako
teorie vyucovéni a vzdéldvani. S ohledem na dalsi Gva-
hy mtzeme didaktiku pro nase dcely oznacit za obec-
nou didaktiku.

Dochdzi-li k specidlnimu zaméfeni obecné didaktiky
na vyucovdni odbornych predmétt, prechdzi tato dis-
ciplina z obecné polohy do polohy zvldstni. Takto
pojatou disciplinu nazyvdme oborovou didaktikou.



Oborové didaktika (didaktika odbornych predméti)
je tedy teorie vzdéldvaci a vychovné price ve skupiné
piibuznych vyucovacich pfedméti jednoho oboru (stro-
jirenskych, stavebnich, ekonomickych apod.). Zabyvd se
otdzkami vyucovdni odbornym predmétim. Oborovd
didaktika zkoum4 pfedev$im problematiku cile a obsahu
odbornych vyucovacich pfedmétd, tj. soustavy jejich
uciva i procesu, v némz se ucivo za pouziti vyucovacich
metod, prostfedki a organiza¢nich forem pretvéfi nejen
ve védomosti, dovednosti a ndvyky ve védéni zdka i
vjejich chovdni, ale podminuje i jejich osobnost, a to
v fzeni uditele za aktivni Gcasti zdka.

Vychodiskem a uréujicim faktorem oborovych di-
daktik, které zkoumaji vyuku ptislusného oboru, neni
uc¢ebni pfedmét, konstituovany udebnim plénem a
uc¢ebnimi osnovami urcitého typu skoly, ale védni, ¢i
jiny obor (soubor oborw), rozvijejici se ve spolecen-
ském procesu pozndni nezdvisle na existenci a ¢innosti
vzdéldvacich instituci. Vyudovaci pfedmét je ve vztahu
k védnimu oboru sekunddrnim didaktickym vytvorem,
jeho utvdfeni je zdvaznym badatelskym problémem
oborové didaktiky, nikoliv jejim vychodiskem. Tim se
zdtivodniuje mj. termin oborovd didaktika.

Oborové didaktiky je nutno charakterizovat jako
specificky druh teoretickych, badatelskych disciplin,
zkoumajicich zvld$tni projevy obecnych zdkonitosti
vyuky v podminkdch vyuky konkrétnich obora, ale
soucasné jako aplikované ¢ili prakticky uzité discipliny,
zkoumajici a vytvarejici zésady, formy a metody vyuky.

Oborovd didaktika cerpd své poznatky také z jinych
pedagogickych véd. Nejuzeji vsak souvisi s obecnou
didaktikou. Zatimco obecnd didaktika stanovi obecné
zékonitosti vyucovdni, oborova didaktika je tvofivé apli-
kuje pro své specifické potieby. Naopak zase obecnd
didaktika ¢erpd materidl pro stanoveni obecnych zdkoni-
tosti z oborovych didaktik. Didaktika (obecnd) je tedy
k oborové didaktice v poméru obecného ke zvldstnimu.

To znamend, ze obecné zdkonitosti vyulovaciho
procesu zjistované didaktikou, se projevuji zvld$tnim
zpusobem v konkrétnim vyucovéni jednotlivym udeb-
nim pfedmétim a tento zvldstni projev obecnych zi-
konitosti je pfedmétem studia oborovych didaktik.

Jestlize jsme oznacili oborovou didaktiku jako teorii
vyucovdni skupiné vyucovacich pfedmétd jednoho
oboru, je nutno oznacit jesté teorii vyucovani jednomu
konkrétnimu vyucovacimu pfedmétu. Tato nauka je
nazyvéna specidlni didaktikou.

Specidlni didaktika je tedy specidlni teorie vyucova-
ni, kterd zkoumd zdkonitosti vyucovdni urc¢itému vyu-
¢ovacimu predmétu. Jestlize jsme vztah didaktiky a
oborové didaktiky charakterizovali jako vztah obecné-
ho a zvldstniho, pak vztah mezi oborovou didaktikou a
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specidlni didaktikou (kterou mizeme nazvat i metodi-
kou vyucovactho pifedmétu) vidime jako vztah od
zvlstniho ke konkrétnimu feseni dil¢iho dkolu vyuco-
véni konkrétnimu odbornému pfedmétu.

Pro ndzornost je mozno uvést piiklad didaktiky stroji-
renskych predmétt, kterd patfi mezi oborové didaktiky.
Je v nejuzsim vztahu k specidlnim didaktikim jednotli-
vych strojirenskych pfedméti (metodikdm). Didaktiku
strojirenskych pfedmétlt (oborovou didaktiku) vsak
nemizeme chdpat jen jako oblast, kterou tvoii prostd
suma jednotlivych specidlnich didaktik: didaktiky tech-
nického kresleni, didaktiky strojirenské technologie,
didaktiky konstruk¢nich cviceni a dalsi. Oborovd didak-
tika se zabyvd problematikou spoletnou specidlnim
didaktikim jednotlivych strojirenskych predméti. Ke
spole¢né problematice specidlnich didaktik patfi napf.
otdzky vychovy k samostatnému feSeni konstrukénich
tkolt, technické vyrazové prostiedky pouzivané ve stro-
jirenskych disciplindch, ucebni pomicky, specifické
otdzky pedagogickych dokumentii skol se strojirenskym
zaméfenim atd. A jestlize md problematika nékdy na
prvni pohled obecné didakticky charakter, tehdy se ji
snazime interpretovat, aplikovat a ovéfovat ve specific-

kych podminkdch oborové didakriky.

Diskuse k ndzvu discipliny

Béhem svého vyvoje prosla ndmi zkoumand disciplina
fadou ndzvi. I kdyz doslo k uréitému sjednoceni fady
nézortl na oznaceni metodik, nenf je$té¢ na ndzev discipli-
ny u vech teoretiki jednotny ndzor. V odborné literature
se dosud nejednotné pouzivd riznych ndzvi, i kdyz vétsi-
nou pii aplikaci na véeobecné vzdélavaci predméty, kde je
tato disciplina nejvice propracovadna. Pro spravné pojeti je
vsak presnd terminologie velmi daleZitd.

Dosud se objevily tyto ndzvy: metodika, didaktika
uc¢ebniho pfedmétu, metadidaktika, oborovd didaktika,
specidlni didaktika, specidlni pedagogika, ontodidakti-
ka, teorie vyucovéni pfedmétiim vSeobecné vzdélavaci a
odborné povahy.

O kazdém oznaceni by bylo mozno néjakym zpuso-
bem polemizovat. Ptestoze doposud nejcastéji uzivany
termin - metodika, je podle ]J. Drahovzala mnohde
bilym mistem v oblasti dosud nevyfesenych problém
pedagogické védy, svou existenci si jiz vybojovala a je
ve svété¢ uzndvdna jako jedna z védeckych disciplin.
Obcas se jesté nékdy objevi historicky zastaraly ndzor
na metodiky, ktery ddval misto pedagogickému prakti-
cismu. Z tohoto divodu se nékdy v literatufe proti
ndzvu metodika protestuje.

Metodika muzZe totiz znamenat téZ jen souhrn me-
tod v jakékoliv ¢innosti (napf. metodika spusténi mo-
toru, metodika sefizeni mechanismu apod.).



Oznaceni - specidlni pedagogika - nepostihuje
predmét metodiky, protoze se tak oznacuje samostatnd
pedagogickd disciplina, a to teorie vychovy déti vyza-
dujicich zvldseni pééi, tzn. defektologie.

V nomenklatufe védnich oborti, publikovanych ve
Véstniku MS CSR, 1971, byla mezi pedagogickymi
védami ¢. 75 uvedena pod dislem 75-02-9 védeckd
disciplina s oznac¢enim: "Teorie vyucovéni pfedmétim
vSeobecné vzdéldvaci a odborné povahy". To byl tehdy
tredné stanoveny nizev metodiky jako védni discipliny.

V tomto piispévku budeme pouzivat oznaceni oboro-
vé didaktika, pficemz budeme mit samozfejmé na mysli
celou problematiku pojmenovani discipliny tak, aby-
chom se mohli orientovat i pfi studiu literatury, jejiz
autofi pouzivaji z riiznych divodu odlisného oznaceni.
Vyznam oborovych didaktik
Bylo jiz feceno, Ze znalost oborové didaktiky a tvofivd
¢innost v této oblasti je pro kazdého ucitele zcela nezbyt-
nd. Ulitel dd Zdkam to, ¢emu je naudi a jaké vlastnosti
vnich vypéstuje. Konkrétni metodickd price je proto
nejlepsi cesta, jak rozvijet konkrétni vlastnosti, dovednosti
a znalosti zdk(. Metodické problémy nemiize ucitel zdd-
nym zpusobem obejit a musi je vhodnym zptsobem fesit.
Kdyby se jim vyhnul, je nebezpedi, Ze vyuka povede
k formdlnim védomostem nebo védomostem rychle osvo-
jenym, které vsak z4ci zase velmi rychle zapomenou.

Mnozi uéitelé odbornych predméti na SOS nebo
OU se domnivaji, ze se pfi vyuce nemohou ve svém
oboru plné vyzit. Je zde urdité nebezpedi, ze se takovy
ucitel spokoji s védomostmi, s kterymi na $kolu pfisel.
Metodickd price jej ale pfinuti, aby své odborné zna-
losti déle roz$ifoval a prohluboval a tak zastal po od-
borné strance na vysi. Pfi teoretické i praktické praci
v oborové didaktice totiz brzy zjisti, Ze modern{ zpra-
covani obsahu vyucovacich pfedméta je tak ndro¢né na
odborné znalosti metodiki, Ze opravdovym metodi-
kem miize byt jen dokonaly odbornik.

Piedmét oborovych didaktik

Pti zkoumdni hlavnich problému didaktiky odbornych
pfedmétt jako védecké pedagogické discipliny je nutno
zodpovédét zakladni otézku: Co je pfedmétem didak-
tiky odbornych pfedméta?

Odpovéd na tuto otdzku neni ani v soucasné dobé
jednoznacnd, protoze zkoumand disciplina prochdzi
vyvojem a je nutno brit v uvahu, Ze fada autora a vé-
deckych pracovnikii uplatiiuje riznd hlediska. Predlo-
zime zde nékterd zdsadni stanoviska zndmych pedagogi.

Dnesni pojeti specidlnich didaktik (metodik) je $irsi,
nez bylo diivéjsi pojeti prosté metodiky. Plyne to z de-
finice metodiky G. A. Lindnera, O. Kddnera, V. J.
Klimy apod. Vsichni tito pedagogové povazovali za

predmét metodiky vSechny vyudovaci jevy v souvislosti
s urcitym vyucovacim pfedmétem.

Néktefi pedagogové rozsifili pfedmét metodiky
o jevy vzdéldvaci a vychovné. Nevsimaji si jen formdlni
stranky vyucovdni, ale i jeho strinky obsahové (vzdéli-
ni a vychova).

Rusky pedagog Sapovalenko rozdélil nézory na predmét
metodiky do skupin, v nichz pfedmétem metodiky je:

* zkoumdni vyucovacich metod a organiza¢nich fo-
rem, vyucovani;

®* rozpracovéni cest a zpusobu odevzddvini védomosti
zdktim a vysvétlovani vzdéldvaciho vyznamu udebniho
predmétu;

®* rozpracovéni obsahu ucebniho pfedmétu a zptsobu
jeho vyucovini ve skole;

* vyucovéni a osvojeni u¢ebniho pfedmétu;

* vychova a vzdéldvdni dorastajicich pokoleni pii
vyucovani patfi¢cnému pfedmétu;

* vyzkum problému: jaky cil md vyucovdni (tloha
vyucovani kazdému uéebnimu pfedmétu, éemu ulit
(ucebni pfedmér), jak ucit (vyucovani) a jak se md zdk
ucit (u¢eni v jeho neoddélitelné spojitosti, v souladu se
vSeobecnym cilem vychovy a vzdéldvéni, s pfihlédnu-
tim k vékovym zvld$tnostrm zdka a ve vztahu k specifi-
ce véd, kterd tvofi pfedmét vyucovdni).

Predmétem metodiky se u nds zabyvali napiiklad A.
M. Dostdl a Jaromir Kopecky. Podle A. M. Dostéla
metodiky jsou védecké pedagogické discipliny, které zkou-
maji zdkonitosti vyucovaciho procesu, uskutecriujiciho se
v naprosté jednoté jeho obsahové i formdini stranky pri
vyucovdni a uleni prislusnym predmétim a to se zretelem
na dospivajici osobnost kit a v souhlasu s obecnym cilem
vychovy i se specificnosti védy, z niz ucebni predméty Cer-
paji své poznatky. Metodika se zabyvd predevsim zkou-
mdnim problematiky cile a obsahu ucebniho predméru, 1.
soustavy jeho uliva a procesu, v némz se ucivo pouzitim
vyucovacich metod, prostiedkii a organizacnich forem
pretvdri nejen ve védomosti, dovednosti i ndvyky a v jejich
chovini, nybrz i podmiriuje jejich osobnost, a to za Fizeni
tohoto procesu ulitelem a za aktivni vicasti Ziki.

J. Kopecky své tvahy o metodice shrnuje tak, ze
predmétem metodiky je zkoumat, za jakych podminek, 1.
s jakym obsahem, s jakymi metodami a prostiedky dospivd
ucitel k realizaci cilii, které jsou v ramci celkového cile
vjchovy ddny prislusnému uiebnimu predmétu spolecen-
skymi a individudlnimi potiebami v soublasu s télesnym a
dusevnim vyvojem ditéte.

Prakticismus v pojeti diivéjsich didaktik

Metodiky se v minulosti vyvijely pfevdzné jako praktické
discipliny, bez hlubsiho vztahu k pedagogice a didaktice.
Byly vytviteny pfedevsim zkuSenymi uciteli — prakeiky
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v danych odbornych disciplindch. (Bohuzel toto pojeti
mnohde pfetrvavd na nékterych skoldch dodnes).

Prakticky pristup k feSeni metodickych otdzek vyus-
til casto v prakticismus star$ich metodik. Vétsina peda-
gogli na Zdpadé chdpala metodiky pouze empiricky.
Stanovila souhrn pokyni jak vyucovat. Obsah metodik
byl pak omezen na zkoumdni normativn{ strinky vyu-
¢ovaciho procesu.

Metodiky nemély dfive hluboky teoreticky zdklad.
Soustfedovaly se na feseni konkrétnich otézek meto-
dického charakreru. Resily dil¢i metodické otdzky bez
celkové teoretické souvztaznosti. Konstituovaly se tedy
nejprve jako discipliny praktické. Misto metodik buje-
lo pouhé tzv. metodikafeni, které se spokojovalo pou-
hymi praktickymi pokyny, receptdistvim ve vychov-
nych i didaktickych otdzkdch. Chybéla systematickd,
teoreticky fundovand metodicka préce.

Prakticistické pojeti metodik bylo casto jesté posilo-
véno snahou uditeld, aby se jim poskytovala predevsim
takovéd pouceni, kterd by jim umoznila pfimé, bezpro-
stfedn{ zlepseni jejich vyucovaci ¢innosti pokud mozno
ptimymi ndvody k novym cestdm a prostfedkim vy-
chovy a vyucovéni.

Prakticismem rozumime v metodice piecenovini
dil¢ich konkrétnich postupti, podcenovani koncepce a
teoretickych zdkladtt a jejich duasledného osvojeni.
Znakem prakticismu je tzv. receptdistvi a podrobné
ndvody k vychové a vyucovini zalozené prevdzné na
rutiné a empirii.

U pedagogickych disciplin a zvlast¢ metodik byl sklon
k prakticismu podporovin i diivéjsim stavem pedagogi-
ky, kterd vychdzela z formalnich teorii vyucovéni (napf.
z herbartismu), nebo i z tendenci opa¢nych (napf. z pra-
covni $koly a z volné skoly), které vsak zduraznovaly
ucitelovo hleddni konkrétnich cest, zaloZenych prede-
v$im na intuici a inspiraci, nebo pfecenovaly aktivitu
zéka na ukor vedouci dlohy uditele. Tviréim metodic-
kym ptistupem se pak n¢kdy chdpalo individudlni a
¢asto i individualistické hleddni svérdznych cest.

Tak dochézelo k odtrzeni obsahu od metody. Tito
metodikové viceméné Cerpali jen z vlastni individudlni
skolské praxe, kterd nebyla podlozena pedagogickou
teorii. V této svérdznosti se Casto vidéla plivodnost a
osobitost. Zapominalo se, Ze pro Sirokou pedagogickou
praxi, zejména metodickou, md fakticky smysl jen
hleddni, které nema platnost vylu¢nou, exkluzivni, ale
je pouzitelné v $irSim méfitku. Pouziti vyulovacich
metod a vyucovacich prostiedkt bude vzdy do znacné
miry zdvislé na zvld$tnostech jednotlivych uditelq,
zejména pokud jde o celkové zaméfeni jejich osobnosti,
nadéni, zpasob vyjadfovdni, zdlibu v konkrétnich ¢in-
nostech apod. Sklon k prakticismu byl zejména pocho-
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pitelny u uciteld, ktefi méli stfedoskolské vzdéldni a
nesnazili se déle svoje teoretické vzdéldni v pedagogic-
kych disciplindch zvySovat samostatnym studiem nebo
dalsim pedagogickym vzdéldvanim.

Prakticismus vSak nepati jen k historii metodik.
Setkdvdme se s nim dnes na mnohych mistech a bude
nutno s nim asi stile bojovat. Praktici v§ech obort
¢innosti inklinuji casto k prakticismu, neni-li jejich
praktické usili a evaréi hleddni dopliiovdno a podloze-
no soucasnym teoretickym studiem oboru.

Sklon k prakticismu se vétsinou chdpe jako rys spise
negativni nez pozitivni. U technikdl se setkdvime
s prakticismem ve smyslu kladném i zdporném. Kladné
tu pusobi prakticismus v tom smyslu, Ze si technik —
ucitel odbornych predmétd, klade otizku, k éemu
slouzi to, co vykldd4, pfedndsi, jaky je vyznam a v ¢em
je podstata vyklddané véci a jaké jsou kone¢né praktic-
ké cile osvétlovanych teorii. Z tohoto hlediska jsou
teoreti¢ti pracovnici v oblasti spolecenskovédni nékdy
v nepiijemné situaci. To, co je pro né krdsné a nezbyt-
né, napf. historicky vyklad, je pro technika ¢asto nao-
pak nezdzivné, zbytetné, mnohomluvné, abstraktni.

Podle K. Dvotdka je teorie jest¢ v mnohém dluzna
technikiim nejen po strince obsahové, ale i ve zptisobu
poddni u pedagogickych a psychologickych disciplin.
Sebekrdsnéjsi filozofovani ziddného technika nedojme.
On chce vidét a slySet podstatu véci, jadro problému,
konkrétni vyuziti a cestu k feseni.

Hovofime-li o nedostatcich v pojeti metodik, nutno
pfipomenout jesté nékteré nedostatky didaktické pova-
hy: problém rozsahu a mnozstvi litky, neujasnénd krité-
ria vybéru uciva, nedusledné provddénd strukturalizace
uciva, nedostate¢né jasné formulované vychovné cile,
neujasnénd povaha transformace védeckych poznatka do
uciva, nedostate¢né prihlizeni k didaktickym poznatkiim
a zdsaddm pii koncepci osnov, uéebnic a jinych texti ¢i
pedagogickych dokumentd, chybéjici koordinace mezi
pfedméty, a to jak horizontdlni, tak vertikalni atd.

Jako priklad nepfilis uspokojivého stavu metodik lze

/Y.

uvést nékteré priciny tohoto stavu ve strojirenskych
predmétech. P. By¢kovsky uvddi tyto okolnosti:

* Metodické materidly se ¢asto zpracovévaly jako ho-
tové ndvody s téméf direktivnim charakterem a jejich
podkladem byvaly subjektivni zkusenosti a subjektivni
ndzory a nikoliv konkréen{ vyzkum.

» Zakladni otdzkou véech metodik je posouzeni tcinnos-
ti a pfiméfenosti didaktického prostiedku ve vztahu k cili.
Utinnost posuzujeme zpravidla neptmo prostfednictvim
vykonu zdka. Teoretické zdklady metod zji$tovani vykonu
nejsou ale v pedagogické vefejnosti dokonale zndmé. Dile
nebyla uspokojivé rozpracovdna metodika specifikovani
dil¢ich cila a jejich vztahu k hierarchicky vy$$im cilam.



* Dii feSeni jednotlivych metodickych problémt do-
chdzi k nahodilosti. Chybi jasnd koncepce, vychdzejici
ze stanoveni pofadi zdvaznosti a naléhavosti feseni
jednotlivych problémil.

* Metodika strojirenskych pfedmétli se zaméfovala
pfedevsim na fe$eni naléhavych aktudlnich dkolu.

= V oblasti strojirenské praxe jesté ve znaéném rozsahu
prezivaji konzervativni ndzory na cil a tikoly vychovy ve
strojirenskych pfedmétech. Tyto ndzory se pak pfend-
seji do skolni vychovné praxe a ve jménu nesprivné
chdpané zdsady spojeni $koly se Zivotem ji negativné
ovliviiuji. Nésledkem toho dochdzi k nadmérnému
didaktickému prakticismu, ktery je v rozporu s moder-
nim pojetim metodiky.

Neékteti teoretici se zabyvali literdrné — receprovym
smérem, ktery se v metodikdch vytvofil a ndsledné se
velmi pomalu piekondval. Podle nich spocival tento
smér v tom, ze metodici, ktefi méli fesit praktickou
tlohu, zpravidla nekonali pfedbézny vyzkum a zevseo-
bectiovdni pokrokovych zkusSenosti, ani praktické a
teoretické vyzkumy samotnych jevii vyucovdni, ale
hned pfistupovali k literdarnimu dilu, ve kterém ddvali
rady a ndvrhy. Kdyz se takto k véci stavéli, nemohli
tyto rady a ndvrhy dost védecky zdivodnit a podlozit.

Je nutno si vSimnout i toho, jaké prameny pouzivali
metodici pfi psani svych praci. Jedni dedukovali ndvrhy
a rady uditelim z védy, kterd tvofi pfedmét vyucovdni, a
ne¢inili nic, aby je dali do souvislosti s praxi vyucovdni a
uceni. Jini pouzivali deduktivni zdvéry vSeobecné peda-
gogickych a didaktickych poucek a nevynalozili ani
trochu ndmahy, aby konkrétné prezkoumali vyucovaci
proces a aby zkontrolovali ziskané zdvéry ve vyucovaci
praxi. Tteti pfistupovali k problému ryze empiricky,
opisovali béZnou zkusenost anebo pfizpisobovali prede-
slou zkusenost feSeni novych tloh, pfitom se vsak nepo-
kouseli problém teoreticky domyslet. Ve vSech téchto
ptipadech chybél konkrétni vyzkum jevii vyucovdni.

Ale kdyz chybi konkrétni zkoumadni jevii, neni moz-
no odhalit zdkony, kterymi se jevy fidi, ani vSestranné
védecky zdavodnit metodické ndvrhy, zptsoby a pra-
vidla. Proto neni ndhoda, ze se ¢linky hemzily slovem
must, které nemélo védecké zdavodnéni.

Dedukce a empirismus, které v metodice panuji,
v nejlep$im piipadé vyzbrojuji ucitele hypotézami, ale
ne ukonéenym praktickym fesenim problémi.

Knihy, ndvrhy a rady se proto musi opirat o bezpro-
stfedné konkrétni studium fakttl, zevSeobecnéni zkuse-
nosti, experimentdlni a teoretické vyzkumy.

Prakticky, piipadné prakticisticky piistup v metodi-
kich byl v neddvné minulosti postupné nahrazovin
stdle vice pristupem védeckym a tviréim. Metodici se
snazi ddt metodice (oborové didaktice) pevny teoretic-

ky zéklad a fddné védecké zdiivodnéni na zdkladé ve-
decky zalozeného a Siroce provddéného vyzkumu.

Podle J. Drahovzala spocivdi metodické bohatstvi
vtom, ze si ucitel osvoji vé$i mnozstvi vyucovacich
zplsobu, kterych vyuzivd podle situace, poptipadé tvori
dalsi, nové, které lépe vyhovuji vychovnému a vyucova-
cimu cili, obsahu vyucovdni, charakteru vyucovaciho
procesu, podminkdm vyuky, objektu a kone¢né i subjek-
tu, §j. uciteli. U¢itel tak musi usilovat o vytvofeni systé-
mu teoretickych pozadavki a uvedenou integraci dospé-
je ke kvalitativné vy$$im hodnotdm své price.

Pod pojmem receptdrstvi je vsak nékdy nesprévné
zahrnuto i metodické predvedeni modelové hodiny a
jeji analyza. To md uditeli ukdzat dal$i cesty jako sou-
¢ast metodického vyznamu a rozvoje tvirc¢ich forem
fizeni vyucovactho procesu. Ukdzku, pochopenou
takto nesprévné, nelze zahrnovat mezi tzv. recepty.

Ukoly a struktura oborovych didaktik

Ukolem specidlni didaktiky urcitého predmétu je pii-
pravit uditele, aby pozndvali specifické zdkonitosti vyu-
¢ovaciho procesu ve vyucovdni tomuto predmétu. Pe-
dagogové se maji sezndmit se specidlnimi didaktikami
svych predméti jako s odbornou védeckou disciplinou.
V rdmci své pedagogické praxe se maji naudit tvofivé
aplikovat teoretické poznatky i praktické zkusenosti
ziskané hospitacemi na vlastni vyucovani v konkrétnich
podminkdch skolni vyuky.

Ukolem oborové (specidlni) didaktiky jako védy je
dtkladné védecké prozkoumdni vyucovdni danému
vyu¢ovacimu pfedmétu nebo skupiné piibuznych
pfedmétt v jednom oboru. Tato disciplina hledd cesty a
prostfedky, které vedou k optimdlnim vyucovacim vy-
sledkim. Zkusenosti uciteld musi byt védecky zpraco-
vany, aby bylo mozno pedagogickou ¢innost v daném
oboru ddle rozvijet. Metodikou je fesena problematika
jednotlivych vyucovacich obort i jejich vzdjemnych
vztahd, pficemz zvlastni vyznam m4 obsah obori pfiro-
dovédnych a jejich vliv na odbornou védu. Pi zkoums-
ni raznych faktort musi byt vzaty v ivahu vechny prv-
ky, které tvori sou¢dst didaktického procesu.

F. Cizek uvadi, 7e oborova didaktika musi vytvofit
takovy didakticky systém, ktery zajisti harmonicky
rozvoj osobnosti mladych lidi, s dirazem na jejich
tvofivou samostatnou ¢innost.

Ke splnéni tohoto cile jiz neni mozné budovat di-
dakticky systém pouze na zdkladé empirickych zkuse-
nosti a nahodile, ale je nutno vychdzet z ujasnéné teo-
retické koncepce.

Je tfeba vychdzet z pojeti oborové didaktiky jako
dtlezitého heuristického néstroje pro zefektivnéni vyu-
¢ovaciho procesu. Toto pojeti je nutno rozvijet na
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zdkladé¢ teoretického ujastiovani toho, jak tento proces
pldnovat, fidit a regulovat.

K tomu Ize dospét nékolika zpusoby. Jednim z nich,
dosud pfevazujicim, je induktivni zptsob, kdy k zdvé-
ram dospivime pouze na zdkladé zpracovdni, zobecno-
vani empirickych poznatkdi. Druhy zpiasob vychdzi
z teoretického rozpracovéni stanovenych cili vychovy a
vzdélavini, z adekvdtni pedagogicko-psychologické
koncepce v daném vyucovacim pifedmétu a z analyzy
daného védniho oboru. Ziskané poznatky se pak pre-
naseji do pedagogické praxe pfi respektovdni vztahu
obecného a zvldstniho. V soucasné dobé vystupuje do
popfedi zvldsté tento druhy zplsob, protoze pouhé
zobecnovidni vysledktl praxe muze prispét pouze k zdo-
konaleni a nikoliv k zdsadni pfeméné stdvajici praxe.

Cili, nejde jen o rovinu spravného pojeti vztahu teorie
a empirie v oborovych didaktikdch, ale i o rovinu sprév-
ného pojeti vztahu teorie a praxe a o tu predevsim. Pfi-
tom vznikd nejen otdzka, jak je teorie pfipravena plnit
pozadavky praxe, ale na druhé strané, je-ti vzdy i praxe
pfipravena pfijmout vysledky teoretického vyzkumu,
protoze ndroéngj$i pristupy v oborovych didaktikdch
nelze jen prikazovat a pldnovat, ale je tfeba umét vzbudit
zdjem u uditelti a pomdhat je zavddét do skolské praxe.

Pro kazdy vyulovaci pfedmét (to se tykd obzvldsté
odbornych vyucovacich pfedmétir) vyvstivd v soucasné
dobé¢ dulezity kol zpracovat strukturu specidlni didak-
tiky tohoto pfedmétu se zaméfenim na jeji posldni.
Didaktické problémy v tomto sméru spolu znalné
souviseji a navzdjem se prolinaji. Je proto mozno se-
skupit je do logicky ucelenych soustav, protoze struk-
tura pfedmétu odrdzi vzdjemné souvislosti jevii a véci.
Pro pfiblizeni této problematiky je mozno uvést ukdz-
ky struktur oborovych didaktik, prizptsobenych po-
tiebdm vyucovaciho predmétu. TéZisté teoretické price
v oblasti oborové didaktiky je ve zkoumdni{ specidlnich
otizek vyucovdni a uceni jednotlivym predmétim
nebo skupindm obsahové¢ piibuznych pfedméta.

Rusky pedagog Sapovalenko zdiraziioval vyznam

feSeni téchto tkolti metodického zkoumdni:

L

= Obsah vyulovdni.

= Organizace a metody vyucovdni.

= Ucebni pfirucky a metodické prostiedky.

* Problémy udeni se danému pfedmétu ze strany zak.

= Cesty a zpisoby pfedchdzeni neprospéchu.

= Obsah, organizace a metody piipravy novych uciteld a dalsi
zlepSeni kvalifikace ucitelii ve Skolské sluzbé.

= Systém fizen{ vyucovani vyucovacim pfedmétim ve Skole.

= Cesty a prostiedky zvyseni vychovného vyznamu skoly a vyuco-
vacich pfedmétu.

IL.

= Systém védeckotechnickych pojmi a zdkonitosti jejich tspésné-
ho formovéni.
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= Dovednosti a ndvyky a zdkonitosti jejich formovdni a praktické-
ho pouziti.

* Podminky tspé$ného rozvijeni vloh a naddni zdkd.

I1I.

= Pfedmét oborové didaktiky a jeji tkoly.

= Souvislost oborové didaktiky s jinymi védami.

* Problém objektivniho zdkona v oborové didakice.

= Vieobecné metody védeckého vyzkumu v oborovych didakti-
kéch.

O vycet tkolt oborovych didaktik jako védeckych
disciplin se u nds pokusil S. Havelka, ktery doporucuje
pro sestaveni didaktik odbornych pfedmétt predeviim
tyto ukoly:

* Prozkoumdni a porovndn{ cile a tkol daného predmétu
s obsahem vyudovdni, ur¢enym udebni osnovou.

= Stanoveni vychovné-vzdélévacich cili a tkolt vSech tematickych
celkdt u¢ebni osnovy.

= Rozbor viech tematickych celkii aZz na jednotlivé vyucovaci
jednotky.

= Stanoveni poviechnych prostfedkt nutnych pro dosaZeni cilii a
splnéni pozadavki a vypracovdni ndvrh na zdkladni vyucovaci
pomiicky a odborné ucebny.

* Stanoveni zdkladniho uciva alespori tematickych celkd, keeré
jsou zdkladnimi ¢ldnky uéebni osnovy a tematickych celkd, popt.
témat, jejichz vyklad je obtizny.

* Naznadeni zptsobi pldnovéni price uditele.

= Urceni zdkladni a pomocné metody, jejich vzdjemné souvislosti
a typl vyucovacich jednotek, kterych se pfi vyucovéni pfedmétu
uziva.

= Konkrétni metodika organického v¢lenéni vykladu ochrany a
bezpecnosti price do vyucovacich postupu.

= Zpisoby prohlubovini, provéfovdni a kontroly védomosti zédka
a jejich klasifikace.

* U piedmétd, kde se provadéji grafické a laboratorni prdce,
stanoveni poctu vykresti nebo praci a jejich tématické ndplné.

= Urcen{ poznatkové soustavy uciva, mezipfedmétovych a vnitro-
pfedmétovych vztahu.

* Névrhy vyucovacich postupli pro vyucovani témat (viz vyse).

Kazd4 oborovd (specidlni) didaktika se musi podob-
né jako kazd4 véda zabyvat i stanovenim obsahu svého
pfedmétu, rozpracovdnim svych pojmi, terminologie,
struktury a metod vyzkumu, a rovnéz zptisobem spoje-
ni s ostatnimi védami.

Ne¢ktefi jini pedagogové se snazili vnést do struktury
oborovych (specidlnich) didaktik pevny fdd. Podle nich
Ize stanovit i obecnou logickou strukeuru této didakei-

ky a tuto strukturu je mozno si predstavit takto:

I

* Predmét, tkoly, zdkladni pojmy a struktura dané specidlni
didaktiky, jeji metody a souvislosti s ostatnimi védami.

II.

= Vzdéldvaci a ideové vychovny vyznam daného vyucovaciho
pfedmétu a jeho misto v systému $kolniho vzdéldni.

* Ukoly vyu¢ovéni danému predmétu.

= Zvl&$tnosti vybudovani daného pfedmétu.

I1I.

= Obsah vyucovéni piislusnému pfedmétu.

* Metody a metodické prostiedky vyuc¢ovdni danému pfedmétu.

= Organiza¢ni formy vyu¢ovini v daném predmétu.



N4s pedagog Jaromir Kopecky se zabyval problémem
zafazeni vychovnych jevil do specidlni didaktiky. Kon-
statoval, Ze tento problém jesté neni plné rozfesen. Do-
neddvna byl stav podle Kopeckého takovy, ze se vychov-
né problémy fesily jen v teorii vychovy a metodiky se
jimi zpravidla nezabyvaly. Vychovné otizky by podle
Kopeckého mély byt ve specidlnich didaktikdch feseny.
Je to mozno dinit alespon pfilezitostnymi zminkami pfi
vykladu o metodickém zpracovédni jednotlivych témat.

J. Kopecky shrnuje metodické jevy do téchto skupin:
= Cil a tkoly vyucovdni piislusnému pfedmétu ve skole.
* Otdzky vychovné vzdéldvaciho vyznamu pfislusného vyucovaci-
ho pfedmétu a to veelku i pokud jde o jednotlivé tématické celky
nebo témara.
= Obsah, rozsah a struktura kazdého vyucovaciho pfedmétu.
= Vyudovaci metody, jichZ je moZzno pouzit ve vyucovéni danému
pfedmétu.

Dal3i zpfesneni okruhu metodickych jert najdeme
u A. M. Dostéla, ktery do pfedmétu oborovych didak-

tik zahrnuje:
* Vymezeni pfedmétu oborové (specidlni) didaktiky.
= Stanoveni cile a obsahu vyuc¢ovaciho pfedmétu:
vybér poznatku tvoficich obsah vyu¢ovaciho pfedmétu,
soustava poznatkt vyucovaciho pfedmétu.
= Zkoumdni procesu, ktery se uskutectiuje pii vyucovéni a uceni
pfislusnému vyucovacimu pfedmétu:
charakter poznatku, pfedevsim pojmd, tvoficich obsah vyuéova-
ctho pfedmétu a jejich vytvéfeni ve védomi zak,
specifi¢nost procesu vytvdfeni pojmi a poucek pii vyucovdni
ptislusnému pfedmétu.
= Zkoumdni normativnich pozadavkd, uplatiiujicich se pfi vyuco-
véni/uceni piislu§nému pfedméeu:
vyucovaci zdsady, uplatiujici se v daném predmétu,
vyucovaci metody, jichZ se uzivd v daném predmétu,
z4pis pii vytvéfeni a osvojovdni pojmu v pif sluzném pfedmétu,
vyucovaci hodiny jako zdkladn{ organiza¢ni formy pfi vyucovéni
danému pfedmétu.
* Problematiku vychovného piisobeni pii vyucovdni danému
predmétu.
Dalsi nd$ teoretik v oboru metodiky E. Pachman for-
muloval soustavu zékladnich pojmu (v podstaté strukeuru

metodiky) ve vyucovacim predmétu chemie takto:
= Cile a tkoly vzdéldni a vychovy ve vyuce chemie:
ve vychové odborné,
ve vychové polytechnické a pracovni,
ve vychové mravni a politické.
= Ulivo - jeho obsah a uspofdddni (vzhledem k didaktickym
zasadam):
kritéria vybéru udiva chemie,
uspoidddni uciva v soustavu, programovani,
dokumentace vybéru a uspofdddni u¢iva chemie (osnovy, uceb-
nice, programované texty).
®  Materidln{ zabezpeceni vyuky chemie:
vybaven{ a zafizeni u¢ebny chemie
pomiucky k vyuce chemie (skute¢né ldtky a pfedméty,
laboratorni nédfadi a pfistroje, modely dvoj- a trojrozmérné,
obrazy skute¢né a k promitdni, literdrni pomiicky aj.).
= Formy vyuky chemie:
vngj§i formy vyuky chemie (hodina zdkladniho typu, hodina
laboratornich cvideni, chemické praktikum, zdjmovy a douco-

vaci krouzek, exkurze, chemickd olympidda),

vnitini formy vyuky (vyuka s pokusem demonstra¢nim, frontdl-

nim, s pokusy na tkolech dil¢ich aj.).
* Metody vyuky chemie:

gnozeologické utiidéni (metody slovni, ndzorné a praktické)

didaktické utfidéni (metody osvojovéni, upeviiovdni a kontroly
uciva)

= Utastnici vyuky:

z4k, jeho védomosti, dovednosti, ndvyky a charakterové rysy ,

uditel, jeho piiprava na vyuku, vyucovini, odpovédnost za vyuku.

Na zdklad¢ uvedenych ukazek, soucasnych poznatku

o struktufe obsahu metodik s pfihlédnutim k perspek-
tivnimu rozvoji této oblasti je mozno predvést zdjem-
cim o védeckou prici v oborovych didaktikich nisle-
dujici model strukeury specidlni didaktiky pro dany
vyucovaci pfedmeét:

I. Specidlni didaktika u¢ebniho pfedmétu jako védeckd pedago-
gicka disciplina

* Predmét, tkoly a vyznam specidlni didaktiky daného vyucovaci-
ho pfedmétu.

= Struktura vyucovaciho pfedmétu.

= Misto specidlni didaktiky vyucovaciho pfedmétu v soustavé véd,
vztah specidlni didaktiky tohoto pfedmétu k pedagogice, psycholo-
gii a jinym véddm, souvislost specidlni didaktiky, vyuéovaciho
pfedmétu s pfisluSnymi védnimi obory a vyu€ovacimi pfedméty na
odborné skole nebo OU.

* Vyzkumnd price ve specidlni didaktice daného vyucovaciho
pfedmétu k pedagogice.

II. Vychovné vzdélévaci cile vyu¢ovaciho pfedmétu

* Formulace a analyzy cili SOS nebo OU:

pojeti studijnfho oboru a profilu absolventa (na OU - pojeti
charakteristiky u¢ebniho oboru),

vliv védomosti, dovednosti a zkusenosti pfijimanych zdka a vliv
soucasného technického rozvoje na tkoly a cile dané Skoly
(SOS, OU).

= Formulace a analyza cilt daného vyucovaciho pfedmétu:
komplexni pojeti vyucovaciho pfedmétu v u¢ebnim planu,
analyza cild, jejich proménlivost a ovliviiovéni trvalym technic-

kym rozvojem.

III. Obsah a struktura vyuéovaciho pfedmétu

= Obsah utiva vyucovaciho pfedmétu.

» Uspofdddni uciva v ucebni osnové daného pfedmétu.

* Didaktickd analyza z hlediska vychovného piisobeni obsahu

vyucovaciho pfedmétu.

* Vnitropfedmétové a mezipfedmétové vztahy.

= Posouzeni obsahu uéebnice daného vyucovactho pfedmétu.

= Zpracovéni védecko-technickych informaci.

IV. Prostiedky vyucovini danému vyucovacimu piedmétu

* Pldnovdni udiva v pfedmétu.

* Metodika vyuzid didaktickych zdsad a vyulovacich metod

v daném vyudovacim pfedmétu.

* Organiza¢ni formy vyucovdni a jejich aplikace v pfedmétu.

* Hmotné vyucovaci pomucky v daném vyuéovacim pfedmétu:
ucebni pomiicky a didaktickd technika, v¢. poéitatii z hlediska

metodiky jejich pouzit,

tcelové zatizeni $koly (pozembky, dilny).

= Analyza obsahu vyucovaci jednotky na zdkladé¢ piipravy, realiza-
ce a zhodnoceni vyucovaciho procesu.

= Provéfovani a hodnoceni vykonu Zdka z hlediska vyucovacich
cila v daném vyudovacim predméru.

V. Metodické postupy a rozbory vybranych tematickych celki a
témat v daném vyucdovacim pfedmétu.
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Metodicky postup a rozbor vyuovéni vyuCovacimu pfedmétu
vychdzi z teoretickych znalosti a dovednosti, stanovenych v pied-
chézejicich bodech této osnovy:

= Formulace vychovné vzdéldvacich cila.

Formulace a analyza téchto cilii a dkold v zdvislosti na cilech a
tkolech vyucovaciho pfedmétu i v zdvislosti na cilech a tkolech
dané gkoly.

= Stanoveni obsahu a struktury na zdklad¢ didaktické analyzy.
Formulace obsahu v podobé zdkladnich obecnych védomosti a
dovednosti.

= Prostfedky vyucovéni tematickych celkd a témat v daném vyu-
¢ovacim pfedmétu.

Vztah metodik k jinym véddm

Aby mohl uditel odbornych pfedméti Gspésné vyuco-
vat, musi zndt zékladni poznatky z fady védnich disci-
plin, které se pfimo ¢i nepfimo podileji na vytvdfeni a
realizaci vyucovaciho procesu. Pro metodiku odborné-
ho pfedmétu maji zvldstni vyznam védy, jako je filozo-
fie, psychologie, pedagogika, didaktika a odborné védy
technické a pfirodni. Dulezité jsou vztahy metodiky i
k jinym véddm, napi. k biologii mlddeze, ke Skolni
hygiené, logice apod.

Vztah metodik k filozofii

Filozofie neposkytuje pedagogickym voddm a tedy i
metodice pouze dilezitd vychodiska filozofickd, ale i
obecnou metodologickou koncepci. Jestlize stfedovekd
scholastika méla v pedagogice za dusledek dogmatické
pfejimdni pedagogickych vyroku velkych autorit a
spekulativni  feSeni vychovnych problému, filozofie
vede pedagogiku ke zkoumdni vychovnych jevii kom-
plexni podminénosti a vyvoji. Tésnd souvislost peda-
gogiky a tim i metodiky s filozofii pfi feSeni koncep¢-
nich problému je evidentni a pokud by se popirala,
vedlo by to nutné k redukci této specifické problemati-
ky pouze na otizky metodické povahy a k metodolo-
gickému empirismu.

Mezi metodikou a pedagogikou existuji vzdjemné
vztahy, protoze metodika v systému pedagogickych ved
zaujimd urcity Usek. Tyto vzdjemné vztahy je mozno
charakterizovat jako vztahy obecného k zvld$tnimu
(konkrétnimu). A. Diesterweg stavél pojmy didaktika a
metodika do stejného poméru, jako je pedagogika a
didaktika. Pedagogika tvoii celek, didaktika je tou Cdsti,
kterd se tyjkd vyucovdni a to vyucovdni skolniho, 1j. inte-
lektudlniho vzdéldvini Zdkii a metodika stavi jednotlivi
pravidla pro riizné objekty Skolniho vyucovini a jednotli-
vd ucebni 0bdobi.

S ptihlédnutim k dne$nimu rozvoji pedagogickych
véd chdpeme proti pojeti z doby Diesterwegovy meto-
diky jako samostatné védecké discipliny a to discipliny
pedagogické.

Vztah obecného a zvldstniho je tieba chdpat v jejich
jednoté, kterd mj. spocivd i v tom, ze metodiky jsou na
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jedné strané soucdsti pedagogické védy, na druhé strané
jsou vSak samostatnymi védnimi obory. Zatimco plat-
nost pedagogickych zdsad se vztahuje k celému vy-
chovné-vzdéldvacimu procesu (a to nejen na useku
$kolnim, ale i mimoskolnim), didaktické zdsady se
tykaji vyucovactho procesu a metodické postupy a
pravidla jen pfislusného vyucovaciho predmétu.

Vzdélavani a vychova nejsou mozné bez dodrzovdni
psychologickych zédkonitosti. Metodické usporaddni vyu-
¢ovaciho procesu a pouziti psychologickych zdkonitosti
tvoif Uzkou jednotu, ¢innost ucitele a zaka je slozitym
psychickym procesem, ktery probihd v réiznych podmin-
kéch. Proto musi byt ucitel odbornych pfedmétit vybaven
znalostmi z oboru psychologie, pfedev$im pak psycholo-
gie pedagogické, aby mohl zkoumat a analyzovat pod-
minky, priibéh a vysledky vychovné vzdéldvaciho procesu,
sledovat motivaci zakt, proces uceni atd.

V kazdém jednotlivém védnim oboru jsou zikoni-
tosti vychovy a vzdéldvani ddny predevsim zvldstnosti
védy daného oboru. K témto zvldstnostem je tieba
pfihliZet v rdmci celého vzdéldvaciho systému, ov§em
tak, aby byly v souladu s pedagogickymi a psychologic-
kymi pozadavky na vyucovaci proces. Vztahy mezi
metodikou a odbornou védou jsou velmi uzké. A to
proto, ze z dané odborné védy vychdzi didakeickd
transformace uciva a jeho vécny odborny obsah.

Vztah metodiky a odborné védy ujasnil napiiklad
J. Kopecky. Dodnes se totiz udrzuje ndzor, Ze ustaveni
metodiky kteréhokoliv predméru je predevsim wuréovdno
védou, podle niz se obylejné nazyvd prislusny vyucovaci
predmét (fyzika, chemie aj.), a Ze souvislosti s touto védou
Jsou hlavnimi uréujicimi souvislostmi pro metodikn.

Metodika jako véda viak nezkoumd zdkonitosti che-
mické, njbr zdkonitosti procesu vyucovdni chemii nebo
kterémukoli jinému vyucovacimu predmétu. Tim ale neni
receno, ze by souvislost metodiky s chemii & jinou védou
nebyla dillezitd.

K tomu je nutno dodat, ze odbornd véda uréuje kon-
kréeni obsah vyu¢ovéni a tim do zna¢né miry i metody,
metodické prostedky a jiné strdnky vyucovaciho proce-
su. A tim také urcuje konkrétni specificky obsah pred-
métu metodiky a doddvd ji ty zvldStni charakteristické
rysy, které ¢ini danou specidlni teorii vyucovédni (meto-
diku) zvldstni védou, odliSnou od véd jinych. Avsak
podstatu pfedmétu metodiky to neméni. Jeho podstata
zlstdvd pedagogickou a tim také metodika sama ztstdvd
ve vech piipadech pedagogickou védou.

Uditel odbornych pfedmétd musi sezndmit ziky ve
vyucovacim procesu se zéklady védy, ptipadné se zdkla-
dy celé fady védnich obort. Zde pravé nastupuje meto-
dika, jejimz tkolem je vytvofit z védniho oboru, popti-
padé z nékolika védnich obort vyucovaci predmét, pfi-



zpusobeny obsahem, uspofdddnim, pfiméfenosti, védec-
kosti apod. pedagogickym podminkdm dané skoly.

Pojem metodika odborného pfedmétu musime tedy
chdpat v tom smyslu, Ze spojuje pozadavky pedagogiky,
jez jsou ddny cilem a vychovy, a odborné védni disci-
pliny, z niz si vyucovaci pfedmét bere sviij obsah. Vy-
sledky metodické price obohacuji pfedev$im pedago-
giku, kterd z nich mize a md tézit. Neobohacuji védni
disciplinu, nejvyse ji ddvaji novou, tj. didaktickou for-
mu poddni, mohou ji obohatit jen novym zptsobem
zpracovani nékterych jejich problémai.

Vaztah metodik k jinym véddm

Krom¢ uvedenych védnich disciplin hraje velkou tlohu
ve vyucovacim procesu jest¢ fada jinych. Sociologie
umoziluje svymi zdvéry lépe porozumét socidlni deter-
minaci vychovné vzdéldvactho procesu v odbornych
predmétech, zkoumad strukturu tfidnich kolektivi (so-
ciometrie), postaveni jedince v kolektivu, jedndni v so-
cidlnich situacich, interakci, komunikaci, vztahy ve
skupiné atd.

Pfi feSeni metodické problematiky pomdhd vy-
znamné i logika. Poskytuje podklady pro analyzu zi-
konitosti a norem sprévného mysleni a umoznuje - ve
shod¢ s logickymi zdkony - jednak sprdvné usporddat
ucivo, jednak organizovat samu vyucovaci préci.
V soucasné dobé nabyvd vyznamu v modernim vyuco-
véni i kybernetika. Tato véda o informacnich a fidicich
procesech v organizovanych soustavich poskytuje dile-
zité podklady pro teorii programovaného fizeni vyuco-
véni, pro koncepci vyucovacich strojii a pocitaci a pro
feSeni dal$ich metodickych problémd.

Pro ucitele odbornych pfedméti, ktery chee védecky
pracovat v metodice svého vyucovaciho pfedmétu, ma
velky vyznam i statistickd matematika se svymi boha-
tymi

vyzkumnych pracich. Metodice pomdhd rovnéz esteti-

modely kvantitativni analyzy ve védecko-
ka, tj. véda o obecnych estetickych vztazich ¢lovéka ke
skute¢nosti a o uméni jako nejkoncentrovanéj$im vyjé-
dfeni téchto vztaht. Estetika muze diléim zpusobem
pomdhat pii feSeni cilt, kol a obsahu metodiky
daného odborného predmétu.

Uvedené a pfipadné i dal$i pomocné védni discipli-
ny napomdhaji metodice odbornych pfedméti svymi
zvldStnostmi a zdkonitostmi, normami mysleni, fidici-
mi procesy v organizovanych soustavdch, vyhodnoco-
vénim pedagogickych experimentil, obecnymi vztahy
Clovéka k ¢lovéku, mordlnimi aspekty atd. Utitel od-
bornych pfedmétl si musi vSechny tyto specifické me-
zivédni vztahy uvédomovat a snaZit se promitat je do
metodickych postupti ve své pedagogické ¢innosti.

Schematické zndzornéni oborové didaktiky ve vztahu
k jinym véddm

Odborni véda Pedagogika
Didakeika
-\\
N Zikladni principy, Metody pedago- /
/ ! y !
74 pojmy, fakea gické tearie N,
i
I_I - N
/
4 4
\ ’ T \
. .‘._
i “J \
\
OBOROVA DIDAKTIKA
Vibidr udiva,
Pbér utiva Pedagogicks
e, organizadnich forem, cvcholosie
! Kvbernerika i metod a prostivdki | PQ_ ciol Z §
i leorie informaci R ”'L_“
[ Searlstika ' Filoeofie
i Mreroadl i Tiolagie
1 aremartic ; Skolni hygiena
i Jiné odbomé vidy ! o
T

Uvedené schéma vztaht vysvétloval St. Novdk takto:

= obsah (zdkladn{ principy, pojmy a konkrétni fakta) je ddn sta-
vem a trovn{ odborné védy;

= pedagogické védy zpracovévaji svymi metodami odborny obsah
se zfetelem k cili vyuky;

= vybér uliva, volba forem, metod a prostiedkd vyuky, by mély
byt vysledkem zkoumdni oborové didaktiky, daného vyucovaciho
odborného pfedmétu jakozto védni discipliny.

Utitel - metodik pak provadi konkrétni vybér uciva. organizac-
nich forem, vyucovacich metod a prostfedkd vzhledem ke konkrét-
nim podminkdm skoly a dané tfidy. jakoz i vzhledem k soucasné-
mu stavu odborné védni discipliny.
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Didaktika ekonomickych predmétd na katedre

DEP VSE v PRAZE

Miloslav Rotport

Abstrake: Oborové didaktiky pro nékteré skupiny odbornych predmétii jsou rozpracovdvdany pomérné dlouhou dobu a jsou na dobré
drovni. Jednou ze skupin odbornjch predméti, kde je dlouhodobé rozvijena oborovd didaktika jsou ekonomické predméty. Prispé-

vek se zabyvd vjvojem a soulasnym stavem oborové didaktiky ekonomickjch pfedmétii v systému pripravy ulitelii ekonomickych

predmétii na Vysoké Skole ekonomické v Praze.
Klicovd slova: oborovd didaktika, priprava ucitels.

Hned v tvodu bych chtél poloZit otézku, zda plati
vychozi teze dnesni konference: Oborové didaktiky Fady
oborii nejsou v soucasnosti propracovdvdny, u nékterych
oborii didaktiky pravdépodobné zcela chybi. 1 kdyi ne-
mdm prehled o vSech skupindch odbornych predméra,
které jsou na stfednich Skoldch vyucovény, chtél bych
poznamenat, ze vychozi teze konference vyzaduje uréi-
ty doplnék, ktery by bylo mozné formulovat naptiklad
takto: V' nékterych oborech je oborovd didaktika dlouho-
dobé rozpracovdvina fadu let a je na dobré tirovni. Toto
rozsiteni plivodni teze bych chtél ve svém vystoupeni
dokumentovat na situaci oborové didaktiky ekonomic-
kych predméta.
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Vznik a vyvoj oborové didaktiky a predmétovych
didaktik na KDEP

Pocdtky vytvafeni oborové didaktiky ekonomickych
pfedméth jako samostatné védni discipliny jsou spojeny
se vznikem katedry Metodik vyucovéni na VSE v roce
1953. V rdmci ptipravy budoucich ucitelt se tato kated-
ra zaméfila hned od svého poc¢itku mj. i na vytvdfeni
oborové didaktiky ekonomickych pfedmét jako samo-
statného vyucovactho pfedmétu a postupné i jako védni
discipliny. Hned v roce 1955 byla vyddna nékolikadilnd
skripta s ndzvem Didaktika ekonomickych predméti.
Jednotlivé dily téchto skript byly vénovdny mj. i meto-
dikim vybranych ekonomickych pfedmétil, v dnesni
terminologii pfedmétovym didaktikdm.



Pro ilustraci uvddim strukturu jednoho dilu, keery je
oznacen jako VI. ¢st — Néstin methodiky vyucovéni
hospodéiskym poctim na hospoddiskych skolich se
Ctyfletym studiem. Skripta se sklddaji ze dvou hlavnich
castl:

Cisti vieobecné, v ni% je obsazena charakteristika pred-
métu, didaktické zdsady, vyucovaci metody;

Cisti zvldstni, zaméfené na metodické Gvahy o vyuéo-
vani hospoddiskym poétim v jednotlivych ro¢nicich.

V této zvldstni asti byl proveden podrobny meto-
dicky rozbor vybranych témat v podobé¢ urcitych kon-
krétnich postupt a ptiklada, keeré mohly byt vyuzity
pii zpracovani pfiprav na vyucovaci hodiny.

V 60. letech byly zpracovdviny metodiky ekono-
mickych pfedmétil. Jako urcity dal$i stupen uvddim
ucebnici s ndzvem Metodiky ekonomickyjch predmetov,
kterd byla vydand ve spoluprici s katedrou pedagogiky
v Bratislavé ve Slovenskom pedagogickom naklada-
telstve. Ucebnice méla 2 dily a obsahovala spojeni obo-
rové didaktiky s vybranymi pfedmétovymi didaktika-
mi. Jako ilustraci pojeti oborové didaktiky v tomto
obdobi uvddim stru¢ny obsah 1. dilu této u¢ebnice:

» Zaklady teorie vyucovéni (charakteristika didaktiky,
rozbor vyucovaciho procesu, vyucovaci zdsady, vyuco-
vaci metody)

= Piedmét a obsah metodik (struktura metodik —
obecnd a zvldstni ¢ast, vztah metodik k ostatnim véd-
nim disciplindm)

* Metodiky vybranych ekonomickych pfedmétir (cha-
rakteristika pfedmétu a jeho misto v u¢ebnim plinu,
aplikace didaktickych zdsad, metodické pozndmky
k vybranym tematickym celkiim)

V dalsim vyvoji didaktiky doslo k nékolika spise for-
mélnim zméndm, které se projevily zejména v ndzvech.
V roce 1967 doslo ke zméné ndzvu katedry na Katedra
pedagogiky. Zaroven doslo také ke zméné ndzvu discipli-
ny na Teorie vyucovdni ekonomickym predmétiim. Zména
ndzvu katedry ani zména ndzvu pfedmétu se vyrazné
neprojevila na zméné pojeti. Katedra i nadéle zajistovala
vyvazeny pomér pedagogicko-psychologické i didakeické
slozky ptipravy budoucich uciteltt ekonomickych pred-
méth pro stiedni Skoly. Predmét Teorie vyucovdni eko-
nomickym predmétiim byl pozdéji pfejmenovidn na Di-
daktika ekonomickych predmétii.

Vyvrcholenim snah o rozvoj didaktiky ekonomickych
predmétt bylo vyddni vysokoskolské ucebnice didaktiky
v roce 1984. Byla to prvni ucelend ucebnice didaktiky
ekonomickych pfedmétil vyddna SPN Praha a schvélena
Ministerstvem $kolstvi CSR i SSR jako vysokoskolsk4
ucebnice pro vysoké skoly ekonomické. Struktura uceb-
nice mtze poslouzit jako ukdzka struktury oborové di-

daktiky. Sklddala se z nékolika zakladnich &sti:

= Predmét a tkoly oborové didaktiky EP na SS

* Pracovnici se stfedoskolskym vzdélanim

* Ekonomické vzdélani na stiednich skoldch

= Vychovné vzdéldvaci proces v EP na SS (charakteris-
tika, specifika uplatnéni didaktickych zdsad a vyucova-
cich metod, metodické prosttedky, vztah teorie a praxe
ve vyucovani EP, organizace vyucovini)

» Uditelé ekonomickych predméta.

Oborové didaktika a pfedmétové didaktiky v soucasné
piipravé uliteld ekonomickych pfedmétt na VSE
Rozvoj oborové didaktiky pokracoval i po roce 1990 a
pokracuje i soucasnosti. V roce 1991 byla provedena
zména ndzvu katedry na Katedra didaktiky ekonomic-
kych predmétii.

Prohloubeni trovné oborové didaktiky ekonomic-
kych pfedméti se projevilo mj. i tim, Ze v roce 2000
bylo otevieno doktorské studium v oboru Teorie vyuco-
vdni ekonomickjch predméri a v roce 2005 katedra
znovu ziskala pravo konat habilita¢ni docentskd fizeni
v oboru Teorie vyucovini ekonomickych predméti.

Jako zdkladni text pro oborovou didaktiku EP se
v soucasnosti pouzivd ucebnice profesora Asztalose:
Ekonomické vzdéldvdani v systému stedniho a vyssiho
Skolstvi v Ceské republice, kterd byla vydina na VSE
v Praze v roce 1996.

Oborovou didaktiku ekonomickych pfedmétta mua-
zeme charakterizovat napf. takto: Didaktika ekonomic-
kych predmétii je hranicni pedagogickd védni disciplina.
Zkoumd cil, obsah, soustavu a strukturu ekonomickych
vyucovacich predméti a zvldstni zdkonitosti vjchovné
vzdéldvaciho procesu v téchto predmétech na prisluiném
typu skoly.

Jeji obsah a tkoly mazeme vyjddrit stru¢né v téchto
bodech:

* transformace ekonomickych poznatkit do vzdélavéni
zdka,

®* zvySovan{ Glinnosti vychovné vzdéldvaciho procesu a
tim zkvalittiovani ekonomického vzdélavani zaka,

* rozpracovéani adekvatnich metod vyuky a organizace
vyucovaciho procesu v ekonomickych pfedmétech,

®* stanoveni pozadavki na prici ucitele ekonomickych
predméti,

* vypracovani vhodnych ucebnich pomicek pro vyu-
ku ekonomickych pfedméta,

* konstituovani didaktiky ekonomickych predmétt
jako védniho oboru.

Didaktiky zaujimaji v soucasné dobé vyznamné misto
v piipravé budoucich uditeld ekonomickych predméta
pro stfedni $koly na VSE v Praze. Jako povinné predmé-
ty na hlavni i vedlejsi specializaci uditelstvi ekonomic-
kych predmétt pro stiedni skoly jsou zafazeny mj.:
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* Didaktika ekonomickych pfedmét (tydné prednds-
ka — 2 hodiny, cviceni — 2 hodiny s ndplni rétorika a
didakticka technika),

* Didaktika ekonomiky s didaktickou praxi,

* Didaktika Gcetnictvi s didaktickou praxi.

V obou piipadech jsou tydné 2 hodiny ptedniska a 2
hodiny semindf (z toho 1 hodina praxe na stfedni skole).

Kromé toho si mohou studenti na hlavni specializaci
vybirat z ndsledujicich volitelnych didaktik:

* Didaktika ekonomické teorie

* Didaktika fiktivni firmy

* Didaktika vypocetni techniky

» Didaktika vyukovych ptedmétt Junior Achievement.

Ve viech ptipadech je vyuka realizovdna jako 2 ho-

diny predndsek tydné.

Perspektivy dalsiho rozvoje didaktik

Ukoly didaktik do budoucna lze spatfovat ve dvou
hlavnich smérech, které se pochopitelné projevi i ve
zméné nédplné oborové didaktiky i didaktik pfedméto-
vych. Jde o tyto dvé oblasti:

* Vytvotit pfedpoklady pro tvorbu Skolnich vzdéléva-
cich programi,

* Vénovat pozornost novym vyucovacim metoddm a
vyuziti novych technickych prosttedkil.

Vyznamnou roli v pfipravé budoucich uditelt bu-
dou i naddle vedle oborové didaktiky pfislusné skupiny
predmétt (v nasem piipadé oborové didaktiky ekono-
mickych pfedmétt) hrit i pfedmétové didaktiky, je-
jichz hlavnim tkolem podle mého ndzoru je:

* Vybér obsahu uciva a jeho transformace pro rizné
typy stiednich a vyssich odbornych skol,

» ZvldStnosti organizace price ulitele a zdka a volba
adekvdtnich vyucovacich metod s pfihlédnutim ke
specifikiim jednotlivych vyucovacich predméti.

Zavér

Z predchédzejicich Gvah o vyvoji oborové didaktiky
ekonomickych pfedmétt mohu vyvodit tyto heslovité
formulované zavéry:

* Oborové a pifedmétové didaktiky jsou nezbytnou
soudldsti pfipravy uéitelt odbornych predméta,

= Ucitel odbornych pfedmétt musi byt zaméfen na
uréitou skupinu odbornych predméti, kterd je vyme-
zena danou oborovou didaktikou,

» Kvalitni vyuka oborovych a pfedmétovych didaktik
vyzaduje, aby piislu$nd vysoka skola méla dobré zézemi
v odbornych katedrich, které zajistuji obsahovou pfi-
pravu dané skupiny vyuéovacich pfedmétu.

Zcela na zévér bych cheél uvést jesté jednu pozndm-
ku. Obcas se setkdvdme se situaci, kdy v rdmci piipravy
uditelli pro stfedni $koly je zafazovana oborovd didaktika
odbornych pfedmétt bez blizstho uvedeni, o jaké od-
borné predméty se jednd, a v jedné skupiné jsou pak
vedle sebe pfipravovini jak ucitelé ekonomickych, tak i
technickych, zemédélskych a jinych odbornych predmé-
ti. Tento pfistup nepovazuji za sprévny. Tak jako ne-
péstujeme v zahraddch ovocny strom obecné, ale sizime
jabloné, hrusné, tiesné, tak bychom také neméli vyuco-
vat oborovou didaktiku odbornych pfedméti jako tako-
vych, ale vzdy oborovou didaktiku piislusné skupiny
odbornych predmétd, tedy napf. oborovou didaktiku
ekonomickych predmétl, zemédélskych predméta,
stavebnich pfedmétd, strojirenskych pfedméta atd.
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Didaktika technickych
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vyuky téchto disciplin.

Klitovd slova: pedagogika, technické védy, oborovd didaktika technickyjch predméti.
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Uvod

Tradi¢né rozvinuté oborové didaktiky pfirodovédnych
disciplin jsou zaméfené na fyziku, chemii pi{padné
biologii. Tento stav samozfejmé neodpovidd moder-
nim trendim. Pojeti pfirodovédnych disciplin musi
byt poné¢kud $irsi a zdkladem tohoto $irsiho pojeti by
mély byt mj. i oborové didaktiky technickych pfedmé-
th. Ukazuje se totiz, ze v ptirodovédnych oborovych
didaktikdch existuje velké mnozstvi aktudlnich pro-
blému, které jsou zaméfeny na pojmy jako psychodi-
daktika, pfirodovédni gramotnost, tvofivost, metody
neformédlniho vzdéldvani, konstruktivismus, apod.,
které jsou uzce spjaty s obecné pojatymi technickymi
disciplinami. Pfihlédneme-li zdroven k integra¢nim
trendim pravé v obsahu ptirodovédného vzdéldvani jiz
na drovni povinného zdkladniho vzdélavéni, pak oblast
didaktiky technickych pfedméti a jeji aplikace ve vy-
chové a vzdélavani je skute¢né stézejni v dnesnim tech-
nokratickém pojeti spole¢nosti.

Porovnéni pedagogiky a technickych véd

Chceme-li se podivat blize na problematiku oborovych
didaktik v technicky orientovanych pfedmétech, mu-
sime nejdfive vyjit z jejich spole¢ného zdkladu a tim je
samoziejmé Pedagogika a ndsledné Obecnd didaktika.
Pak teprve muzeme fici, ze didaktika technickych
predmétt se zabyvd vyukou ve vyucovacich predmé-
tech piislusnych k oboru technika. Tuto hierarchii lze
popsat v ndsledujicim obrdzku.

PEDAGOGIKA

|
OBECNA DIDAKTIKA

|
OBOROVA DIDAKTIKA

Pedagogika s technickymi védami maji zna¢né odlisny
pfedmét zkoumdni. Pedagogika je definovdna jako
véda zabyvajici se vzdéldvadnim a vychovou v nejriiznéj-
sich sférdch Zivota spolecnosti a ¢leni se na obory, mezi
které fadime i didaktiku. Didaktika jako obor pedago-
giky je ovSem charakterizovina mnohoznaéné - teorie
vzdéldni a vyucovdni, nebo teorie vyucovdni. Predmé-
tem didaktiky jsou cile, obsah, principy (zdsady), me-
tody, organiza¢ni formy a pldnovini vzdéldvani a vyu-
¢ovani, aktudlni je vyuzivdni progresivnich materidl-
nich didaktickych prostfedkt. Obecnym feSenim di-
daktiky se zabyvd obecnd didaktika. Pfredmét didaktiky
z hlediska skupin predméta fesi pak tzv. oborové di-

daktiky, mtze tedy jit i napf. o oborovou didaktiku
technickych predmétu.

Technické védy mizeme vymezit jako védy, jejichz
pfedmétem zkoumdni je technika, technické objekty,
jejich navrhovdni, vyroba, uzivdni, Gdrzba i likvidace.
Podle H. Wolffgramma je technika spolecensky jev,
zahrnujici tvofivou ¢innosti historicky vzniklou, stdle
se ménici a vyvijejici v systému materidlnich prostfed-
ki, postupt a pracovnich pfedméti, keeré ¢lovék tvori
a vyuzivd k dosazeni jim stanovenych ucela a cila a
rovnéz k uspokojeni spole¢enskych a individudlnich
potieb ve vech oblastech Zivorta.'

Oblast techniky i oblast vzdéldvdni a vychovy se
tykaji ¢innosti ¢loveka nebo mohou byt jejich pro-
sttedkem i vysledkem.

Zékonitosti techniky

Technika md své specifické znaky, které lze povazovat
za projevy zdkonitosti techniky. Obecnymi zdkoni-
tostmi techniky vcetné technologie se zabyval jiz vyse
jmenovany H. Wolffgramm. Z obsdhlého poétu zdko-
nitosti techniky se zde budeme zabyvat jen témi nejzi-
kladnéjsimi, pfi¢emz uvedeme jejich vyznam pro oblast
techniky a aplikace pro vychovu a vzdélavini. Protoze
jde o nejobecnéjsi zdkonitosti vymezenych oblasti ¢in-
nosti ¢lovéka, mély by nachdzet odraz i v charakteru a
ptistupech pfislusnych véd, nebot jde o védy prakeické
a aplika¢ni. Jde tedy o tyto zdkladni zdkonitosti:

» Jednota prirodnich a spoleenskych momentii v tech-
nice - kaidy technicky objekt, systém nebo postup
spocivd v Glelném vyuziti prirodnich procest, jevi,
zékonitosti. Jejich pasobeni je obvykle zjevné a dokaza-
telné. Stav pozndni pfirodnich a konkrétnich technic-
kych zdkonitosti v podstaté vymezuje moiny prostor
technickych feseni, ale volba, objem i tempo vytvdfeni
a zpusob uzivdni techniky je zdvislé pravé na spolecen-
skych a lidskych momentech.

» Uréenost (determinovanost) techniky - technika je
prostiedkem k dosahovini cila a tcela (proto byla preci
vytvofena). Obecné by mélo platit, Ze je prostfedkem,
nikoli cilem. Zakladni otdzkou a pfistupem v technice i
technickych védéch je proto otdzka: pro co a k jakému
tcelu, je technika vytvofena a uréena? Zdkladni logicky
vztah v technice je proto vztah Géel - prostiedek.

» Komplexni charakter techniky - v technice se tato
oblast projevuje zpravidla zna¢nym poctem soucasné
pusobicich piirodnich i spole¢enskych zdkonitosti.
Toto jejich cilevédomé dosahované a fizené spoletné
spoluptisobeni reprezentuje technickou strdnku jevu ¢i
objektu. Ve vychové, vzdéldvani i v souvisejici teorii je
komplexnost piisobeni zdkonitosti v jevech i procesech
zna¢nd, je popisovdna fadou véd a védnich oboru, resp.
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disciplin o ¢lovéku, véd spolecenskych i pfirodnich,
véd vice ¢i méné obecnych. V dusledku komplexniho
plsobeni zdkonitosti pfi vychové nemuize vychovatel
nezohlednit napf. spole¢enské podminky nebo fyzicky
stav vychovédvaného.

* Mnohost moznosti technickych feseni - technika jako
oblast skutec¢nosti zpravidla disponuje moznosti vétstho
po¢tu v podstat¢ spravnych feSeni uréité technické
tlohy (v dasledku mnohosti vazeb techniky na externi
podminky je obtizné stanoveni zcela optimélniho fese-
ni). V technice plati i to, Ze nékteré experimentdlni a
zku$ebni ¢innosti nejsou vlivem mnohosti pusobicich
vlivit stejné jednozna¢né a jejich vysledky prevoditelné
tak, jak je tomu v exaktnich pfirodnich védich.

Muzeme tedy fici, ze zékladni zdkonitosti formulo-
vané pro oblast techniky a technologii, se projevuji i
v oblasti vychovy a vzdéldvani. Jejich pfitomnost v ob-
lastech obou véd (pedagogickych i technickych) uptes-
nuje a konkretizuje pohled na aplika¢ni charakter tech-
nickych véd i pedagogiky.

Technické védy jsou klasifikovany jako praktické a
aplika¢ni védy. D. Driensky hovofi o zaméfeni obsahu
technickych véd na pozndni zptsobu a prostredkii po-
zndvaci a pretvdrné Cinnosti, upozorfiuje na zvySenou
pozornost metodologickym poznatkiim v technickych.
Tyto zde uvddéné rdimcové pohledy zahrnuji raznost i
denéni technickych véd. Clenéni technickych véd je
mozno provadét z riznych hledisek - na zdkladé obsaho-
vé piibuznosti mezi pfirodnimi a technickymi védami
nebo tieba podle pramyslovych odvétvi (stavebnictvi,
strojirenstvi, hutnictvi, elektrotechnicky pramysl aj.).
Z pohledu vyuky technickych pfedmétd je vyhodnd
klasifikace technickych véd podle predmétu jejich
zkoumdni. Tim muze byt ldtka, technicky postup nebo
technicky objeke. Piislusné clenéni technickych véd je
potom na védy zkoumajici technické materidly, védy
zkoumajici technické objekty a védy zkoumajici tech-
nické ¢innosti, popt. technologické postupy.

Vztah oborovych didaktik a $kolniho vzdélivaciho
programu

Ze skolského zdkona (zdkon ¢. 561/2004 Sb., o pred-
skolnim, zdkladnim, stfednim, vy$sim odborném a
jiném vzdéldvéni) vyplyvd povinnost $kol zpracovat do
dvou let od schvéleni rdmcového vzdéldvaciho progra-
mu vlastni $kolni vzdéldvaci program. Opatfenim mi-
nistryné Skolstvi, mlddeze a télovychovy, kterym se
vyddvd Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni
vzdéldvani ze 13. prosince 2004 se tato povinnost od-
startovala ve sféfe zdkladniho vzdéldvéni a nyni se pfi-
stupuje k oblasti sttedoskolského vzdéldvani (MSMT
CR a VUP vyhlasily 9. 10. 2006 vefejné pripominkové
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fizeni k Rdmcovému vzdélidvacimu programu pro
gymnadzia).

Rdmcové vzdélavaci programy (ddle jen RVP) jsou
¢lankem fady, kterd umoznuje pfizpasobovat programy
odborného vzdélévani pozadavkim trhu price. RVP
v oblasti tercidrniho vzdéldvani souvisi zejména s témi-
to tématy:

» Svét vjkonu prdce a trh prdce - urcuje zdkladni po-
zadavky na kvalifikaci potencidlnich pracovniki a je-
jich profesni kompetence.

» Ndrodni systém kvalifikaci - svym obsahem vyjadiu-
je objektivizovanou reakci na zdkladni pozadavky svéta
préce a trhu préce.

» Vzdéldvaci soustava - prostiednictvim vzdéldvacich
programi zajiStuje na ndrodni drovni odezvu na for-
mulované kvalifikaéni pozadavky.

» Ndrodni systém hodnoceni a certifikace - zajistuje
klasifikaci vysledkia uceni i jejich stvrzovani odpovida-
jicimi certifikdty.

V oblasti oborovych didaktik ve vztahu k RVP jde
zejména o zménu v hierarchii ¢ilt vzdéldvdni — namisto
tradi¢ni triddy védomosti, dovednosti, ndvyki s dira-
zem na pamétné osvojovani velkého mnozstvi po-
znatkd v hotové podobé¢ nastupuje viestrannd kultivace
osobnosti, celistvy rozvoj v oblasti kognitivni (ziskdvani
poznatkll, ndstroji pro pozndvini, rozvoj myslenko-
vych operaci), v oblasti kompetenci, postoji a hodnot.
V tomto pojeti je zdkladnim cilem vybavit vSechny
zéky souborem profesnich kompetenci, které jsou chi-
pany jako soubor profesni zpusobilosti vyuzitelné
v profesnim Zivoté ale i v dal$im vzdélavéni.

Zavér

Predlozend stat by méla pfispét k diskusi o vyznamu a
rozvoji oborovych didaktik technickych védnich disci-
plin, kterd v soucasné dobé velmi aktivné probiha.
Dnesni skolstvi, o némz se vseobecné tvrdi, ze klade
piilis velky diaraz na fakea, musi v pojeti obort klést
vét$i dliraz na samostatnost, na schopnost vyvozovat
z4véry z osvojenych poznatku a uzite¢né je aplikovat. Je
tieba zdaraznit nutnost konstruktivistického piistupu
ke zprostiedkovdvdni nového pozndni (jednd se o ¢in-
nostni pojeti zalozené na principu objevovani, zkou-
mdni a konstruovdni) a rovnéz didraz na socidlni di-
menzi uéeni (vyznam komunikace, interakce a spolu-
préce v pozndvacim procesu).

! Cinnosti (postupy) jsou spise oznalované jako technologie.
Podle J. Stoffy (8) se jednd o Siroky pojem - technologie, ktery je
charakterizovin jako zpiisob realizace libovolné cilené oriento-
vané ¢innosti.
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Oborové didaktiky v souladu s RVP

Karel Ouroda

Abstrake: 'V tomto prispévku bychom se s vami chiéli srozumitelnou a pristupnou formou podélit o poznatky z pripravy a realizace
predmétu Projektovdni a tvorba Skolnich vzdéldvacich programii, ktery by mél svym obsahem pFispér v pripravé ucitelii stiednich od-
bornych skol a ulilist k fesent této nové problematiky. Svou podstatou jde tedy o tématiku, kterd by nemusela byt prozatim analyzovd-
na, zvldsté, kdyz program, v némz se ndvrh predmétu nachdzi, byl teprve poskytnut k akreditaci. Vychdzime viak z jistjch Casovich
termindi, které nejenom v predchdzejicich nékolika letech napomobly stibnym vysledkiim pilotnich projektit v oblasti vedéldvacich

programii v CR a které ndlezi k tém nékolika mdlo zdvaznym kritériim souvisejicim se vzdéldvacimi programy. Klademe si také za cil
informovat o skuteinosti, Ze se ucitelé budou seznamovat s pripravou vzdéldvacich programii i v rdmci svého (magisterského) studia.

Klicovd slova: Ramcové vadéldvact programy, Skolni vzdélivaci programy.

Hlavni ¢dst préce ziistdvd sice jesté pred ndmi, avsak jiz
nyni se mizeme pokusit shrnout urdité principy a vy-
sledky dosazené na rtiznych mistech v CR, které na-
pomohou ve zpfesiiovdni obsahu naseho pfedmétu a
budou pfitom hlavné vychdzet z poznatki ziskanych
pfi realizaci pilotnich programt Ndrodnim dstavem
odborného vzdéldvani (déle jen NUOV).

Podobné, jako skolni vzdéldvaci programy pro zdkladni
skoly nebo gymnazidlni vzdéldni, existuji také programy
pro SOS a SOU. Bohuel se o nich pili§ nevi a ziistavaji
proto zcela neopravnéné na okraji pozornosti edukdtort.
Proto se snazime na tyto programy pedagogickou vefej-
nost a predev$im posluchace uditelstvi odborné vychovy a
praxe (mistry) upozornit a vysvétlit, Ze je mozno a také
potieba vyvinout nélezité usili pro jejich vytvafeni.

Smysl $kolnich vzdéldvacich programii pro SOS a
SOU
Podstatou $kolnich vzdélavacich programi pro SOS a

SOU (déle jen SVP) je zpracovani pedagogickych doku-

mentd, podle nichz by méla probihat edukace ve $kol-
skych zafizenich. Dokumenty by mély vyjadfovat peda-
gogickou koncepci stiedni odborné skoly v ndvaznosti na:
* mistni podminky vyuky,

* moznosti soucasného uplatnéni i perspektivniho
uplatnéni absolventil na trhu price,

* vzdéldvaci schopnosti zdki,

* potieby a zdjmy zdkd a dokonce i jejich rodi¢u a
také zaméstnavateld,

* dlouhodoby zémér regiondlniho rozvoje.

V soucasné dobé se povazuje za jakousi ctnost skoly
umét si samostatné zpracovat vzdéldvaci program. Pro
skolni vzdéldvaci program je schvalovaci pravomoc
posunuta az na uroven feditele skoly. To, Ze kazdd
skola by méla fungovat podle svého vlastniho vzdéldva-
ciho programu, by sice na prvni pohled mohlo zhorsit
renomé nékterych $kol, zejména na podkladé zhorsuji-
cich se moznosti zdki, ktefi z néjakych divodt zméni
skolu, ale cheéli by v novém misté (kam se napfiklad
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prestéhuji) nalézt moznost odpovidajiciho obsahu stu-
dijniho zaméfeni. Avsak dd se predpoklidat, ze by
nemeélo dojit az k jistému stupni znicujici diverzifikace,
jak ukdZzeme ddle. Urcitym uskalim muze byt dile
skute¢nost, ze SVP nebudou schvalovdny ani MSMT,
ani krajskymi ¢i jinymi arady. K jejich plné a bezpro-
blémové funkénosti proto, jak se zdd, sméfuji nekeeré
vyznamné pojistky, a to rdmcové vzdéldvaci programy
(ddle jen RVP), podle kterych se skolni vzdéldvaci pro-
gramy maji vytvifet a kontrola souladu SVP s RVP
prostfednictvim ¢innosti  $kolni inspekce. Kontrola
kvality SVP md byt vlogena do kompetence vetejnosti,
tedy rodi¢tim, dokonce i zdkim i jinym zdjemcim. Je
vsak otdzka, jestli k tomu bude dostacovat pouhé zve-
fejnéni SVP. V kaidém piipadé, jakmile $kola sviij
schvdleny SVP zvefejni, bude se jim muset nejpozdéji
do dvou let zacit fidit.

Je logické, ze na RVP a SVP by mély navazovat také
oborové a pfedmétové didaktiky, které jsou nezbytné
potfebné zejména pro ucitele odbornych predméri.
,Historie“ SVP a nékteré zkusenosti z jejich tvorby
Na zdklad¢ ddaji prislusnych experttt vznikly prvni
SVP v nadi zemi na pocitku 90. let v rdmci projektu
Phare —VET, a to celkové na devatenicti SOS a SOU.

Historie vzniku SVP pro SOS a SOU vyvozovanych
z RVP v CR se datuje rokem 2001, kdy vznikly ndvrhy
prvnich rdmcovych vzdéldvacich programa podle stup-
1 a smért vzdéldvani, jako je naptiklad smér strojiren-
stvi, zemédélstvi atp.

Dalsim meznikem byl $kolni rok 2002/3, kdy byly
zpracoviny SVP v rimci projektu POSUN (POmozme
Skolim Utit Nové). Byl tak v podstaté pfipraven expe-
riment, ktery se uskute¢nil na nékolika $koldch v oblas-
ti snad nejhufe postizené nezaméstnanosti, tedy na
Mostecku, opét s podporou programu Phare. Témito
skolami byly:
= ISS—COP Most — Velebudice,
= SOU Litvinov,
= VOS, SPgS a OA Most.

Vzniklo celkem devét (nékdy je uvddéno osm) vzdé-
lavacich programi, z nichz nékolik se ddle ovéfovalo ve
vyuce. Po vyhodnoceni experimentu, resp. pfipomin-
kového fizeni k uvedenym programim a poznatkl
z projektu POSUN, byla metodika pro tvorbu dalsich
programil pozménéna a nastala nové etapa pfipravy
programi. Zména metodiky tvorby programu se tak
stala dal$im vyznamnym meznikem, ktery znamenal
vyrazné kvalitativni zmény ve zpracovdni programil.
Od roku 2004 se zacaly vytvdfet rdmcové vzdéldvaci
programy nikoliv jiz podle stuprit a smértt vzdélavéni,
ale podle obort vzdélévéni.
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VOS, SPgS a OA Most ve svych zkudenostech z pro-
jektu POSUN uvédi, Ze uditelé vytvéieli na této skole
sviyj $kolni vzdéldvaci program pod vedenim NUOV.
Navic, jako jedini ptipravili SVP pro dilkové studium,
obor Pedagogika pro asistenty ve skolstvi, ktery je ur-
¢en predevsim romskym asistentim na skoldch.

ISS-COP Most — Velebudice pracuje v projektu
POSUN od roku 2002. Jako zajimavou informaci z této
skoly mtizeme uvést, ze ucitelé se zde nejprve zaméfili na
vypracovdni rdmcovych vzdéldvacich programa, pii
konzultacich za téasti pracovnikit NUOV a socidlnich
partnert (tj. zéstupct podnikatelské sféry). Po vypraco-
vani RVP se zacala $kola zabyvat vytvifenim $kolnich
vzdéldvacich programi, a to pro obory 36-41-M/001
Pozemni stavitelstvi, 23-41-M/001 Strojirenstvi, 26-51-
H/001 Elekerikf a 36-67-H/001 Zednik. SVP v této
skole byly prizptisobeny potfebdm regionu, podnikatel-
ské sféry a samoziejmé také danému Skolskému zafizeni.
V soucasné dobé se zabyvaji ovétovinim SVP vyse jme-
novanych obort. Konzultace, nédslechy a diskuse v rimci
ovétovani SVP s pracovniky NUOV probihaji po cely
$kolni rok. Ve tvorbé SVP m4 tato $kola velké zkugenos-
ti. V minulosti jiZ také vypracovali SVP pro obor 36-66-
H/001 Montér suchych staveb atd.

Zména orientace na obory vzdéldvani byla zfejmé
nejvyznamnéjsim krokem na cesté hleddni optimdlni
verze programil v pribe¢hu jejich vyvoje. Uvadi se, Ze
tak zatim vznikly rdmcové vzdéldvaci programy pro 29
oborii a byla zahdjena ptiprava dalsich SVP. Byly pti-
tom zohlednovdny takové obory, které kapacitné
umoziiuji zapojeni velkych pocti zdka. Prameny dile
uvddéji, ze programy (rdmcové vzdéldvaci) zacaly po-
kryvat kolem 60 % Zdkovské populace vzdélévajici se
v SOS a SOU. Tim se doséhlo jiz pomérné velmi roz-
séhlé garance pro piipadné névazné SVP.

Z téchto 29 rimcovych vzdéldvacich programt bylo
24 zafazeno do ovéfovani v tzv. Projektu PILOT §,
z toho 10 RVP pro ucebni obory (bez maturity) a 14
pro obory poskytujici stfedni vzdéldni (s maturitou).

Rok 2005 znamenal vytvofeni ndvrhtt RVP pro dalsi
obory vzdeélani. Jaky je vSak vyhled ve vyvoji programut
a kdy mizZeme predpoklddat ndstup zdvazné etapy?

Jak uvddéji informace z NUOV, postupné by mélo
byt do roku 2009 vytvofeno az 193 RVP. Pfitom bude
vytvofen novy systém obort, které by tyto RVP mély
beze zbytku pokryt. Cely proces ma pomérné rychly
spéd, takze se pfedpoklddd schvalovdni a implementace
novych rdmcovych vzdéldvacich programt do praxe
pocinaje rokem 2006.

Z vysledkt mosteckych experimentt vyplynuly nekee-
ré zajimavé poznatky, na které je zcela nesporné vhod-



né pamatovat pii vytvafeni dal$ich vzdéldvacich pro-
gramu. Poznatky je mozno utfidit do nékolika okruhu:
= motivace uciteld,

" tymova prdce,

= znalost RVP,

* spravny predpoklad cila,

* znalost nové terminologie a pojmd,

* znalost prostredkii IKT,

* formdlni Gprava zpracovaného dokumentu.

Protoze na prvni pohled nemusi byt v nékterych
okruzich kazdému zietelny jejich obsah a zvldsté uzi-
tek, které takové vymezeni muze pfinést, pokusime se
tyto okruhy v dal$i ¢dsti naseho ¢ldnku podrobnéji
specifikovat:

* K vytvdfeni a zlepSovdni motivace uciteld muze
napomoci diskuse o tom, co mohou SVP piinést skole
a jim samotnym, jak se jim tato price vyplati, v ¢em je
rozdil mezi dfivéjsimi vyhradné centrdlné zpracovany-
mi u¢ebnimi dokumenty a SVP.

= Utitelé by méli pti ptipravé SVP pracovat jako tym.
Meéli by si mezi sebou dohodnout, jak rozpracuji poza-
davky RVP a své zdméry do skolniho vzdéldvaciho
programu i do jednotlivych vyucovacich predméta,
kolik hodin budou kterému pfedmétu vyulovat, ja-
kych vysledka chegji ve vyuce dosdhnout, jak zpracovat
SVP aby byl funkéni, provézany a komplexni.

= Uditelé by se také méli sezndmit s vy$$im stupném
programd, a to s celym rdmcovym vzdéldvacim pro-
gramem, nejen s tou Cdsti, kterd se vztahuje k jejich
predmétu. To jim pomuze porozumét novym pojmim
a principim, na kterych jsou RVP zaloZeny.

* Spravné stanoveni a formulovini pozadované kom-
petence a vysledky vzdéldvani (¢eho chceme dosdh-
nout, co budou Zici po Gspé$ném ukonceni pfedmétu
nebo celého vzdéldvacitho programu umét, k demu
budou pfipraveni, jaké budou mit kompetence, které
¢innosti budou schopni vykondvat, jaké budou mit
dovednosti, které hodnoty a postoje budou u zika
rozvijeny). Dobfe formulované vysledky vzdéldvani
pomdhaji vybrat a zpfesnit ucivo (jeho rozsah a hloub-
ku), sjednocovat pozadavky na zdky a na vyuku. Pfi
formulaci vysledktl vzdélavani muze byt uditelam pro-
spésnd ta ¢dst didakriky, keerd hovofi o rtznych taxo-
nomiich cild, nejenom o taxonomii cili kognitivnich,
ale také naptiklad o cilech psychomotorickych, které
souviseji s konkrétnim oborem a stupném vzdéldni.

* Orientace vzdéldvdni na prici s informacemi, na
klicové kompetence a prifezovd témata vyzaduje, aby
vsichni u¢itelé jednotné chdpali, jaké maji tyto pojmy
obsah, o jaké cile jde a jakym zptiisobem bude probihat
jejich realizace.

* Vyuzivani prostfedkt informac¢nich a komunikac¢nich
technologii ve vyuce i samotné zpracovani skolnich vzde-
lavacich programt vyzaduji, aby vsichni uditelé uméli
efektivné pracovat nejen s pocitacem a jeho programovym
vybavenim. Jisté jesté zbyvd dodat, ze jsou ¢asto opomije-
ny moznosti zpétnych projektorii a prakticky nevyuzivand
moznost propojovat moderni a klasické prosttedky (napf.
k dataprojektoru by mél byt pfipojitelny nizkofrekvenéni
zesilova¢, videorekordér aj.).

= Pozornost je tieba vénovat jak formélni Gpravé SVP,
tak jazykové strdnce dokumentul. Je tieba pocitat s tim,
e SVP bude vefejné piistupny a jako takovy se stane
rovnéz jednou z vizitek Skoly.

Jiz jsme se zminili o tom, Ze $kolni vzdéldvaci pro-
gramy (SVP) se museji opirat o kvalitativné vyssi tiidu
pedagogickych dokumenti, a to o rdmcové vzdéldvaci
programy. Nebude proto jist¢ na skodu se v dal$im
textu krdtce témito typy programu a jejich ndvaznost-
mi zabyvat.

V rimci ¢innosti NUOV byl realizovan tzv. projekt
Pilot S. Jeho cilem je ptipravit skoly na tvorbu vlast-
nich SVP, vytvofit postupy a podpiirné prostredky pro
tvorbu SVP véetné prvnich, pilotnich $kolnich vzdél4-
vacich programi a ziskat informace potfebné pro tvor-
bu jak skolnich, tak rdmcovych vzdéldvacich programd.
Tento projekt je strukturovany do péti okruhi (tzv.
aktivit):

Aktivita 1, jejimz cilem je pfipravit ulitele a vedeni
$kol na tvorbu pilotnich SVP podle ptislusnych RVP a
na realizaci a evaluaci vytvotenych pilotnich SVP.
Abktivita 2, keerd si klade za cil nastaveni mechanismu
spoluprice skol a socidlnich partnerti pfi pfipravé a
realizaci $kolnich vzdélavacich programu a zohlednéni
regiondlnich potieb trhu price ve vztahu k pfipravova-
nym pilotnim SVP.

Aktivita 3 md jako cil pfipravit vychodiska pro tvorbu
SVP, ukizat, co je tieba zménit a pro¢, formulovat
smér a priority pro dalsi prici skoly a pfipravované
SVP. Dalsim cilem je sezndmit $koly s nékterymi tech-
nikami sebeevaluace a hodnoceni prace skoly.

Aktivita 4 se cilové zaméfuje na vytvofeni Skolnich
vzdéldvacich projektt, které budou respektovat poza-
davky rdmcovych vzdéldvacich programt a zdroven
budou zohledniovat podminky a zdmér skoly i potieby
regiondlniho trhu prace.

Aktivita 5 by jako zdvére¢nd fize méla byt zacilena
k zavedeni vytvotenych pilotnich SVP do pedagogické
praxe a posouzeni jejich funk¢nosti.

Prestoze se vétsiny uliteld nebude tykat vytvdfeni
ramcovych vzdéldvacich programd, informace o nich je
nezbytnym piedpokladem ke sprévnému vytvdfeni
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SVP, a proto se o nich v dal§{ &sti tohoto &énku zmi-
nime podrobn¢ji.

Vznik rdmcovych vzdélévacich programu

Rdmcové vzdéldvaci programy pro stfedni odborné
vzdéldvani (RVP) jsou zpracovévany v Ndrodnim dsta-
vu odborného vzdélavini (NUOV). Do jejich zpraco-
vévan{ jsou zapojovdny také skoly a nadto i tzv. socidlni
partnefi. RVP jsou vytvdfeny na Grovni $ifeji pojatych
obort vzdéldni. Mazeme fici, Ze tim napliuji pozadav-
ky stanovené v zdkoné o vzdéldvédni, s tendenci k tomu,
aby rdmcové vzdélivaci programy pokryvaly kazdy
obor vzdéldni.

Jako zdkladni metodologicky ndstroj pro vymezeni
cilt bylo v NUOV vyuzito tzv. konceptu &tyt cilt
vzdéldvani pro 21. stoleti, ktery byl formulovin Mezi-
ndrodni komisif UNESCO.

Pro piehlednost lze tyto cile uspotddat do nékolika
urovni:

* globalni cile, které vyjadiuji urcitou vizi, o jejiz na-
plnéni by skola a jeji vyucujici méli prostfednictvim
edukace usilovat,

» vysledky vzdéldvani, které vyjadiuji konkréeni vzdé-
lavaci pozadavky na kvalitativni a pozitivni zménu
osobnostnich vlastnosti zdka po strdnce kognitivni,
afektivni a psychomotorické,

* kompetence, jinymi slovy zpusobilosti, které jsou
tvofeny strukturami schopnosti a znalosti (deklarativ-
nich, procedurdlnich a strategickych) a s nimi souvise-
jicich postoji a hodnotovych orientaci, které jsou
pfedpokladem pro vykon, a proto i zpisobilost zika ve
vymezené oblasti ¢innosti. Kompetence jsou chdpdny
také jako specificky integrované cile. Kompetence jsou
¢lenény na kli¢ové, profesni a ob¢anské.

Déle by se mélo vychdzet z tzv. konceptu ¢tyf pilifa:
" ucit se poznavat, to znamena osvojovat si ndstroje po-
chopeni svéta a rozvinout dovednosti potfebné k ucen se;
* ucit se jednat, to znamend naucit se tvofivé zasaho-
vat do svého Zivotniho (tzn. pfirodniho i spolecenské-
ho) prostiedi;

* ucit se byt, to znamend porozumét vlastni osobnosti
a jejimu utvéfeni v souladu s obecné pfijimanymi mo-
rdlnimi hodnotami;

* udit se zit spole¢né, udit se zit s ostatnimi, to zname-
nd umét spolupracovat s ostatnimi, a moci se tak podi-
let na Zivoté spole¢nosti, nalézt v ni své misto.

Alespon tolik bychom cheéli uvést pro lepsi pochope-
ni vztahu rdmcovych a $kolnich vzdélavacich programa.
Co je mo#no fici o aktudlnim stavu tvorby SVP?

V soucasné dobé jsou schvéleny rdimcové vzdéldvaci
programy pro predskolni a zdkladni vzdéldvani, pfipra-

26

vuji se a ovétuji (v rdmci projekta PILOT S a PILOT
G) rdmcové vzdéldvaci programy pro stfedni skoly.

Projeke Pilot S (Tvorba a ovéfovani pilotnich skol-
nich vzdélavacich programii na vybranych SOS a
SOU) by mél pomoci modernizovat ¢eské stfedni od-
borné skolstvi. V ptislusnych dokumentech se charak-
terizuje diivod zmén vyuky takovymi skute¢nostmi, Ze:
* v dnesni spole¢nosti musi byt ¢clovék pripraven na
zmény technologii a na nutnost zménit povoldni tieba i
nékolikrit za Zivot
* praxe vyzaduje samostatné a tvofivé pracovniky,
schopné pfizpusobit se novinkdm a stéle se ucit.

Nové skolni vzdéldvaci programy by mély byt uzi-
te¢né zaktim, pro které by mély ve svém dusledku pfi-
pravit zajimavéj$i vyuku, kterd by je méla vice bavit,
mélo by se zménit klima ve $kole a ve tfiddch, Zdci by
méli byt pfi vyucovdni aktivnéjsi a ziskat znalosti a
dovednosti lépe pouzitelné v praxi.

Mimochodem tato tvrzeni, jakkoli nim mohou
pfipadat utopickd, pfindseji s sebou nekteré redlné
nabidky k vyzkumnym ¢innostem posluchac¢u Uditel-
stvi odbornych pfedmétt a praxe, jinymi slovy zajima-
vy materidl pro jejich bakaldfské nebo diplomové pra-
ce. Tak naptiklad klima tfidy lze zkoumat na zdkladé¢
vynikajici zahrani¢ni dotaznikové metody, jejiz cesky
pteklad je publikovédn, véetné ndvodu k vyhodnoceni,
napiiklad ve Skolni didaktice autort Z. Kalhouse a
O. Obsta (2001), ve zkrdcené verzi pod ndzvem Class-
room Environment Scale-CES.

Vratme se vsak zpét k vykreslovani, snad nékdy az
pon¢kud  pohddkové znéjicich nadéjnych moznosti.
Dalsi ptinos by mél byt pro:

* absolventy, u nichz se tak predpoklddd zvyseni Sance
najit dobré uplatnéni;

* zaméstnavatele, kterym se tak pfisuzuje do budouc-
na moznost vic nez dnes ovliviiovat vzdéldvini, a ab-
solventi, ktefi nastoupi do podniki, by méli byt lépe
pfipraveni na povoldni;

» wlitele, keefi by se tak méli stdt spolutviirci vzdéldva-
cich zdméra svého pracovisté, vyuka by je méla vice
bavit, mélo by to také prispét ke zvyseni jejich podilu
na vytvéifeni dobré atmosféry ve skole.

Komentar si kazdy ¢tendf udéld sdm. Tim nechceme
zatracovat nadSené tviirce a usilovné snahy realizdtora
piislusnych projektt. Prévé naopak, vidime tyto moz-
nosti jako novodobé a nepochybné vyznamné vyzvy pro
ucitele a jejich odbornou a védeckou cinnost, jak bylo
zminéno na piikladu konkrétni dotaznikové metody.

Nékteré tivahy o tvorbé SVP na $koldch
Je sice zndmo, Ze reforma se nejhife provédi tzv. ze-
vnitf, (md se nékdy dokonce za to, ze v takovych pii-



padech je neredlnd), nemtzeme se v§ak vyhnout pred-
pokladu, 7e ma-li SVP vyjadiovat pliny a vzdélavaci
koncepci té které skoly, zohlednovat mistni prostiedi a
podminky vzdéldvini, mél by vychdzet z dukladné
analyzy (sebeevaluace) dosavadnich vysledka prace
skoly, kazdého ucitele i celkového klimatu na skole.
Svym podilem by méli k tzv. sebehodnoceni skoly ptispét
nejen vSichni ucitelé a dal$i zaméstnanci skoly, ale
dokonce 7dci, popf. rodi¢e a nesméji byt opomenuti
ani tzv. socidlni partnefi $koly. I kdyz zdvaznost tako-
vého pedagogického dokumentu, ktery by mél ovlivnit
chod konkrétni $koly, evokuje myslenku, Ze by mél
vzejit z pera (¢i z pocitale) teditele, uvddi se, Ze tvorba
SVP by méla byt zdleZitosti celého pedagogického sbo-
ru, nikoliv jen feditele $koly, nebo nékolika ucitelu,
popf. néjaké agentury. Je to ponékud zvldsni, uvédo-
mime-li si, Ze nejostieji nevidi situaci ten, ktery stoji
pfimo v centru déni, ale spiSe ten, kdo tuto situaci
pozoruje jakoby zvenéi. Zejména proto je také dulezité,
aby se na zpracovani SVP podileli od samého zaitku
socidlni partnefi (zvl. zaméstnavatelé) v regionu.

Tvorba SVP bude kldst néroky na profesni kompe-
tence ucitelt, na jejich schopnost spoluprice, komuni-
kace a vzdjemné dohody i na jejich ochotu ménit dosa-
vadni nékdy i ponékud rutinni styl price. Proto by
vlastni tvorbé SVP méla piedchizet diskuse o piinosu
SVP pro $kolu, o novych pedagogickych moznostech
nebo i nutnych zméndch.

Setkdvdme se nikoliv s neopodstatnénym tvrzenim,
7e $koly se budou muset tvorbé svych vlastnich SVP
naucit. Neni to jisté lehky tkol, jiz proto, ze pfedmét,
ve kterém by se ucitelé i ostatni partnefi s postupem
tvorby SVP vlastnim studiem mohli sezndmit, doposud
v ptipravé edukdtora neexistuje, takze vie zatim zlistdvd
na iniciativich NUOV. Situace je ponékud kompliko-
vand i tim, Ze utvdteni novych RVP, potazmo SVP, se
zaklddd na cilech vzdéldvani. Av$ak nase kurikuldrni
dokumenty mély az do neddvné doby jako sviij zdklad
obsah vzdélavani. Pravé tato skutecnost je shleddvina
v souvislosti s novymi programy v nékterych piipadech
jako ne zcela spravné pochopena.

Nastésti tvorba SVP na SOS je relativné dlouhodo-
bou zélezitosti, a proto by tyto skoly mély vhodné
vyuzit ¢asu k ndlezité a dikladné pripravé. Tu je moz-
no podrobnéji specifikovat v nékolika smérech:
= zvdzit své silné a slabé strdnky,

* zaméfit se na rozvoj dovednosti a védomosti potieb-
nych pro vytvofeni a realizaci modernich vzdéldvacich
programd,

* sezndmit se s metodickymi materidly, popisujicimi
tvorbu SVP, zejména pak s Metodikou tvorby kolnich
vzdéldvacich programi SOS a SOU nebo alespoii

s jeho experimentdlni (tzv. pilotni) verzi, dokud nebu-
de k dispozici verze definitivni.

Teoretické propracovdni tvorby programii sice zni
hezky a vypadd pritazlivé. Jde vak skutené o feseni
komplexni? Zamyslel se také viibec nékdo nad tim, co
to vSechno dd prdce, jak tuto prdci zaplatit a kde
k tomu  permanentné prepracovani lidé maji stile
nachdzet eldn, ¢as a zda napriklad zaviraci doba na
pracovisti vitbec umozriuje vénovat se veseni problé-
mii s plnym ,,ponorenim se“ do price? A jaké se nabi-
zeji jiné moznosti pro pripad, ze by reforma byla
netispésnd nebo musela ukonéit svij pritbéh v diisled-
ku zmény politického systému?

V téchto souvislostech je mozno uvést nékolik osob-
nich pedagogickjch vzpominek. Asi pied dvaceti lety
existovaly expertni skupiny pro reformy, jejichz vysled-
ky nebyly dodnes plné vyhodnoceny, a ptesto by jejich
tcelnost nikdo nepopiral. Chtéli jsme tenkrdt pomoci
vychovdvat pro podniky dorost, ktery by byl obeznd-
men s praxi jiz od co nejnizstho véku. To vse se odby-
valo na zdklad¢ cinnostni pedagogiky a s vyuZitim
moznosti pedagogiky volného ¢asu. Zdci tak poznavali
pocitace, robotiku, ekologii, biotechnologii, ale i kla-
sické obory, napf. kovozpracovdni, prici s textilem,
prici se dfevem ale co bylo nejdulezitéjsi, ziskdvali
k oboru, k prici i k podniku kladny vztah. Porddali
jsme nejen specidlni aktivity téchto déti, ale zahdjili
jsme rovnéz odborné skolici akce zaméfené na keeréko-
liv edukdtory, ktefi puasobili v téchto klubech (stanicich
mladych technika a pfirodovédct - SMTaP), jez byly
pruse¢ikem snah priimyslovych odbori, zemédeélskych
svazil, kulturnich zafizeni, védeckotechnické spole¢nos-
ti, vedeni podniku, uéilist aj.). Tak probéhly semindfe
se zaméfenim na elektrotechniku, kovozpracovéni, ale i
na robotiku, abychom jmenovali i moderni zaméfeni.
Dodnes lezi v zdsuvkdch psacich stoli rukopisy nevyda-
nych metodickych textl, ndmétt k eduka¢nim ¢innos-
tem, které od nds vyzadovali mistfi na uéilistich nebo
v podnicich, kde détské kluby (SMTaP) Gspésné pra-
covaly (samoziejmé vedle pravidelné skolni ¢innosti
ucnt). Dodnes se dochoval nevydany pokyn tehdejsiho
Krajského inspektordtu bezpe¢nosti price, umoziujici
legalizovat praci na strojich pro vékovou kategorii, pro
niz jsme to potiebovali po dobu reforem bezvysledné
realizovat, az se to skute¢né koncem 80. let podafilo.
Experiment, ktery zdroveri znamenal poznendhly vznik
alternativni spole¢enské organizace pro déti, poptipadé
mlddez, vyznél do ztracena asi po 10 letech Gspés$ného
rozvoje také spolu s timto vytvofenym predpisem.
Samoziejmé, v pozadi tohoto smutného konce byl
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kolaps fady socidlnich partnerd, feknéme rovnou pod-
nikd, na které jsme tehdy v mnohém spoléhali, jakoz i
zména politického systému.
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Vysvétlivky: ¢ postup edukantii <— vlivy (socidlnich) partnert

Dnesni rozséhlé aktivity kolem rdmcovych a skolnich
vzdélavacich programitt SOS proto mohou ponékud
vyznivat jako teoretické at jiz pisemné nebo slovni
proklamace. Co stohtl popsaného papiru opét vznikne,
ale jak se to vSe promitne do zdjma déti? Jiz staré ¢in-
ské ptislovi tikd: Z reci se ryze newvari. Muze se skute¢-
né podafit pfi hleddni socidlnich partnerd s nimi ve
vSech piipadech navézat uspé$nou komunikaci? Vzdyt
v dnesnich firmdch casto ani nejsou pozadovini novi
pracovnici a v neposledni fad¢ je velky zdjem o zamést-
ndvéni levnych pracovnich sil (napt. cizinct z vychod-
nich zemi). Pfitom dochdzi k ocividné diskriminaci
¢eskych lidi — nezapominejme, Ze nezaméstnanost se
tykd stdle asi 1/4 miliénu osob a nékteré zdpadni zemé
nase absolventy v brzké dobé patrné nezaméstnaji i pres
aktudlni snahy jednoho z eurokomisafi...

Asi kazdy by se rdd v takto nastinéném skeptickém
pohledu mylil a jest¢ dockal toho, Ze bude dspésné
probihat ¢innost stfednich odbornych $kol a uéilist na
zdklad¢é novych SVP, ktera bude lepsi, nez byvala bez
téchto modernich opatfeni. Av$ak lze mit opodstatné-

né obavy, Ze bez vyvizeného podilu pedagogiky skolni
a pedagogiky volného ¢asu, coz by v kone¢ném dusled-
ku znamenalo, Ze v podnicich, ve firmdch soukromych
podnikatelt aj. rovnéz budou v ¢innosti vyse zmiriova-
né kluby (viz uvedené schéma), které svoji edukaci
budou prohlubovat pfipravenost budoucich pracovni-
ka, vitépovat jim kladny vztah k profesi a zdroven
pomahat zlid$tovat pracovni klima na pracovistich,
reforma nemuze byt v pravdé dspésnd.

Projekt Pilot S, jehoZ plny ndzev je Tvorba a ovéro-
vdni pilotnich Skolnich vzdéldvacich programii na vybra-
nych SOS a SOU je projektem, ktery md mit piisun
financi z Evropského socidlniho fondu. Tyto prostied-
ky by tedy mély pomoci reformovat ceské stfedni od-
borné Skolstvi. Stfedni odborné skoly a ucilisté by si
postupné mély vytvétet své vlastni SVP podle RVP.,

Optimisticky se o¢ekdvd, Ze RVP pfinesou do pojeti
stfedoskolskych obort podstatné novinky. Mély by byt
zaméfeny na vysledky, tedy na tzv. kompetence, kte-
rych by mél zék nabyt a které by mély pretrvdvat do
jeho dalstho Zivota. Reforma by meéla také prinést do
skol véusi aktivitu zdka, prospésnou k tomu, aby se
naudili hledat informace, feit problémy a obhajovat
své ndzory. Je zddouci, aby nové skolni vzdéldvaci pro-
gramy vznikaly v Gzké soucinnosti se socidlnimi part-
nery a respektovaly tak vice potieby zaméstnavatelt.

Dulezitou vazbu na RVP a SVP museji mit také
oborové a pfedmétové didaktiky, bez jejichz spolupodi-
lu by vyuka na stfednich odbornych $koldch a wu¢ilis-
tich nebyla mozn4.

Kontakt

Megr. ex Mgr. Karel Ouroda
Viclavskd 3

603 00 Brno

E-mail: ourodak@seznam.cz

Vizualizace edukologickych jevi jako efekini
prosttedek oborovych didaktik

Vladimir Spousta

Abstrakt: Verbdlni a nonverbdlni symboly jsou jako prostiedky vizudlniho mysleni a interiorizacnich procesii souldsti abstrakimich

kategorii. Pri didaktické transformaci poznatkovyjch systémii se jako vjznamného prostredku vizualizace vyuZivd schémat, obrizki,
grafii a tabulovanych prebledii. Kazdd schematizace ¢i tabulace obohacuje vadéldvaci proces svou preblednosti, utfidénosti a ndzor-
nosti, implicite viak nese sebou t6% riziko zkreslujiciho zjednodusent, sablonovirosti a povrchnosti. Aplikace téchto vizudlii je cenéna

predevsim pro jejich didaktické a psychologické funkce, diky nimé dochdzi k rozvoji vizudini gramotnosti studenta. Schopnost vy-

tvdret schémata a tabulky a interpretovat je lze systematicky rozvijet ve viech fizich vyucovaciho procesu: jak pFi motivaci, expozici

a fixaci, tak p¥i opakovdni a diagnostikovdni.
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Klicovd slova: edukacni védy, nonverbdini symboly, vyucovaci proces, didaktickd transformace, vizualizace, vizudini kultura,

vizudini gramotnost, schematizace, obraz, graf, diagram, tabulka, psychologické funkce vizudlii, didaktické funkce vizudlis.

Motto
Uméni vyucovat nespocivd v nicem jiném, nez v pro-
buzeni zvédavosti v mladych dusich a v jejim uspoko-
jent. Znalosti preddvané ndsilim ochromuji osobnost,
Jjen znalosti ziskdvané s chuti zazijeme lehce.

Anatole France

Prispévek reaguje na prudky rozvoj informacnich techno-
logif a prezentuje vizualizaci jako prostfedek transmise a
transformace konkrétniho v abstrakeni. Jeho podstatu
tvoif jak teoreticky ndhled na problém vizualizace z hle-
diska edukologického a didaktického, tak otdzky praktic-
ké vyuzitelnosti vizualizace vybranych edukologickych
problémd.

Tézko bychom v soucasné dobé nasli ucitele, ktery
by nebyl pfesvédcen o tom, Ze bude pii vyuce uspésny
jen tehdy, bude-li vychdzet z ndzoru — zvldsté pracuje-li
se zdky orientovanymi na praktické vyuziti poznatka.
Vi tedy, ze jeho vys$$i Gspénost pii vyuce je pfimo
umérnd jeho snaze ucdivo vizualizovat. Uplatiiovani
principu nédzornosti ve vychovné-vzdéldvacim procesu
se tak stalo diky proziravosti Jana Amose Komenského
jednim ze zdkladnich a neopomenutelnych podminek
efektivni a aéinné vyuky. Ve vyvoji pedagogického
mysleni tim pfedjimd i moderni biddni o vyuziti non-
verbdlnich didaktickych prostfedkia. Komensky dal
podnét téz k tzv. abstrakeni, tj. symbolické ndzornosti,
zpodobnujici jevy prostfednictvim symbolt a znak.

V pojeti ndzornosti existuji mezi uciteli nemalé roz-
dily, které se externé projevuji v rozporech pii aplikaci
principu ndzornosti. Ve Skolni praxi se lze setkat se
dvéma krajnostmi, které jsou (ob¢) zavadéjici a svédci
o nepochopeni Komenského zlatého pravidla. Nékteti
ucitelé maji tendenci vyznam a Gcinky ndzornosti pfe-
cenlovat a ndzornosti zneuzivaji. Piimo (byt nezdmérné)
jsou o tom presveéd¢ovani i modernimi vizudlnich a
audiovizudlnich médii, kterd se sama Casto prezentuji
jako ztélesnéni principu ndzornosti.

V men$i mife se setkdvime s védomym opomijenim
ndzornosti, a to piedevs$im v souvislosti se zdliraznova-
nim rozvoje abstrakiniho mysleni. Tento piistup svédci
o nerespektovdni moderniho piistupu k principu nézor-
nosti, ktery chidpeme nejen ve smyslu ndzornosti smys-
lové (vnéjskové), souvisejici s konkrétnim redlnym jevem
(pfedmétem), ale také ve smyslu ndzornosti abstrakeni
(vnitfni), diky niZ jsme s to zobrazit téz logické uspori-
ddni prvka dané soustavy a jeji struktury a postihnout
na zéklad¢ raciondln{ analyzy i podstatu jevu.

V soucasné dobé se neuc¢ime jen s pomoci tradi¢nich
textll, ale ve stdle vét$i mife i prostfednictvim novych
vzdéldvacich technologii: videoprogrami, poéitacu,
novych nosi¢a informaci (CD-ROM), interaktivnich
vzdéldvacich programi a tzv. hypertextu, jehoZ souédsti
jsou pfedev$im informace sdélované obrazem. Zatimco
problematice verbdlniho uceni se edukacni védy a pe-
dagogicka psychologie vénuji jiz od pocdtku 20. stoleti
(tedy nejméné 100 let), otdzky didaktického vyuziti
nonverbdlnich prostfedkt komunikace jsou systema-
ticky zkoumdny teprve poslednich 40 let.

Nonverbdlni zptsob komunikace se stal pfedmétem
bddan{ nejen véd o vychové (V. Skalicky, 1962, J. On-
dracek, 1967, D. D. Zujev, 1986, V. Spousta, 1994,
1995, 1998, 2001, 2005) a psychologie (F. Ledvinka,
1988, J. B. Derggowski, 1990), ale i fady jejich hrani¢-
nich obort: napf. pedagogické psychologie (I. Pychovd,
1989, 1990, J. Mares, 1995), informatiky, teorie socidl-
ni komunikace (F. Ledvinka, 1970), teorie vizudlnich
jazyku (S. K. Chang et al., 1987), psychologie ilustrace,
technologie vzdéldvani (R. O. Rankin, 1989). Vétsina
z nich (edukologie a psychologie bezvyhradné) dospivaji
ke shodé¢ v tom, Ze porozuméni vizualizovanému mate-
ridlu zdvisi na vyvoji pozndvacich struktur jedince a Ze
uceni z tohoto materidlu je podminéno vékem, ale také
zku$enostmi a prostiedim, v némz jedinec Zije.

Ucitelé i Zdci jsou denné vystavovdni piivalu novych
informaci, které jejich pozndni tohoto svéta neustile
rozsifuji. Pokud se chceme naucit raciondlné se ucit, pak
nezbyvd, nez si osvojit pfislusné metody a konsekventné
pouzivat jim odpovidajici techniky. Problematikou
novych vyucovacich a ucebnich metod se zabyvaji vy-
zkumnd pracovisté ve véech vyspélych zemich (napf. na
Univerzité¢ v Princetonu, v Lipsku, v New York City,
v Institutu Ludwiga Boltzmanna ve Vidni nebo v Insti-
tutu pro sugestologii a sugestopedii v Sofii). Pfijimat a
interpretovat verbdlné sdélované informace se ve vyspé-
lych zemich naudi naprostd vétsina populace jiz v prv-
nich letech povinné skolni dochdzky. Velmi sporadicky
je vsak vénovéna pozornost tomu, jak desifrovar nonver-
bélné pfendsené sdéleni, jak ¢7sz obraz, schéma, graf atd.
— tedy jak tyto vizudlni prostfedky prohlizet, jak je in-
terpretovat. Zakladni pedagogickd otdzka: jak by mél byt
nonverbdlni materidl koncipovin, aby splnil viechny di-
daktické funkce? zastdva vak stdle zodpovézena jen tor-
zovité. Z4ci se ve $koldch téméf vitbec neud, jak se po-
moci obrazového materidlu ucit. Zddnd, nebo jen mi-
nimdlni pozornost je vénovdna tomu, jak schémata a

grafy vytvéfet. A to i pfesto, ze dnes jiz nikdo nepochy-
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buje o tom, Ze vizualizace uciva vyznamné pfispivd k vy-
chové vizudlni kultury, a tim i k celkovému rozvoji este-
tického vnimdni a prozivdni svéta.

Zkuseni ulitelé i zahrani¢ni vyzkumy dosvédcuji
existenci tzv. nonverbdlné (obrazové) negramotnych
jedinct (pictorially illiterate people). Empirie i vyzkum
se tak shoduji v tom, Ze podobné jako existuji verbdlné
negramotni jedinci, ktefi neuméji ¢ist a psdt, existuji i
z4ci, keefi nejsou s to zvlddnout ,,¢teni® grafu, schéma-
tu a interpretovat jimi sdélované informace. S urcitou
toleranci sémantické neprfesnosti mizeme pak hovofit
o nonverbdlni dyslexii a dyslogii.

Terminologické dispozice a souvislosti

Termin vizualizace md z hlediska etymologického svij
pivod v latinském slovese videre (vidér). Cesky vy-
znam adjektiva vizudlni (z lat. visus — zrak) je zrakovy,
zrakem vnimany. Atributem vizudlni pak oznacujeme
vlastnost tykajici se zrakového vnimdni: napf. vizudlni
schopnost, vizudlni pozorovdni, pamét, typ, vizudlni
mysleni, u¢eni, gramotnost aj.

Vizudlnim pozorovdnim se mini pozorovdni zrakem
(prostym okem), souslovim vizudlni pamét oznacujeme
pamét zaloZenou na zrakovém vnimdni. Pouzijeme-li
slovniho spojeni vizudlni typ, mdme na mysli typ s pre-
vahou zrakového vnimdni. Klicovy pojem vizualizace
definujeme jako operaci transformujici urcity jev (ob-
jekt, proces), jeho strukturu, systémotvorné vazby a
charakteristické vlastnosti do podoby umoznujici jeho
zrakové vnimdni. Jednd se tedy o ¢innost, kterou dany
jev zviditelnujeme.

V poslednich letech se stdle castéji hovoii o tzv.
vizudlnim mysleni. Pod timto pojmem, ktery pouzil V.
P. Zinc¢enko (1976) jiz pted 30 roky, minime schop-
nost vytvéfet ve védomi ¢lovéka nové vizudlni vjemy a
predstavy, s jejichz pomoci je pak mozno analyzovat a
fesit rizné problémové situace. Je zfejmé, Ze rozvoj
tohoto druhu mysleni muze vyznamné podpofit i roz-
voj vizudlni predstavivosti a fantazie v ué¢ebnim proce-
su. S tim jsou pak uzce svdzdny téZ snahy rozvijet ve
vét$i mife i schopnosti zdki vnimat podstatu jevi a
pronikat k ni smyslové i myslenkové.

S vizudlnim myslenim souvisi i dalsi, relativné novy
pojem vyjadreny souslovim vizudini gramommost (L. ]. a F.
B. Ausburn, 1978). Souhrnné jim oznacujeme soubor
schopnosti a dovednosti, kterymi jedinec disponuje a
s jejichz pomoci je s to porozumét vizudlnim prostied-
kim a dokdze je pouzivat pii komunikaci s jinymi lidmi.

Vizudlni gramotnost je tedy schopnost (nebo do-
vednost):

* porozumét vizudlnim prostfedkim (obrazu, znaku,
symbolu, ikoné, grafu, schématu, tabulce aj.),
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* pouzivat je pfi komunikaci s okolim,

* vizudlné myslet (vizudlni mysleni),

* ucit se v terminech pouzivanych pfi vizualizaci,
* vizudlia vytvdret.

Vizudlni prostfedky (vizudlni materidl) mohou mit
podobu obrazu, fotografie, modelu, znaku, symbolu,
ikony (z fec. eikén — obraz), schématu, grafu, mentdln{
mapy, tabulky aj. Funkci vizudlnich prostiedka maji
vsechny pfedméty, jevy a jejich zobrazeni nebo znézor-
néni, které clovék vnimd zrakem. Pro jejich oznaceni
uzivdme termin vizudlia, a to ve dvou vyznamech:

* vizudlia jako prostfedky funk¢niho spojeni teoretic-
kého a empirického,

* ajako prostiedky transmise a transformace abstrake-
niho v konkrétni.

Obr. 1: Sociogram

Sn Ro
0 > 2

Sv

St
1
1. | Im Zdk s poctem voleb oblibenosti
X
2. Zakyné s poctem voleb oblibenosti
3. 7 jednoznaéné prioritni vztah (primarni oblibenost)
4, ——————— nejednoznacny vztah (sekundarni oblibenost)
5. «——— jednostranny, neopétovany vztah

6. $—__—3 reciproéni (ocboustranny) vztah

Publikovdno in SPOUSTA, V. Zikladni vychovné ¢innosti tfidniho ucitele.
Brno : Masarykova univerzita, 1993, 1996. Cit. s. 41 a 42.

Vrozenou nebo cvikem ziskanou schopnost pohotové-
ho zrakového vnimdni skute¢nosti oznac¢ujeme souslo-
vim  vigudlni schopnost. Jeji kvalita je proménnd
v z4vislosti na neurofyziologickych dispozicich jedince
(nevidomost, vady vidéni), na jeho véku, ale i na jeho
profesiondlni orientaci (povoldni jemného mechanika).
Ovlivnit ji mizeme medikamenty nebo technickym
zaffzenim. Vizudlni schopnosti predurcuji i typ a styl
tzv. vizudlniho ucens; tento pojem je uzivin ve dvou
vyznamech. Rozumi se jim

* typ uceni, ktery preferuje nonverbalni zpasob sdélo-
véni informaci, kdy je jejich nositelem obraz, schéma,

graf aj.,



* jedna z dimenz{ individudlniho stylu uéeni, projevu-
jici se tim, Ze zdk v procesu uceni ddvd pfednost napf.
vytvéfeni schémat, pozorovéni, grafickému zdznamu
prub¢hu akce apod.

Smyslové receptory clovéka hraji dilezitou dlohu i
pfi pfenosu informaci, protoze umoznuji vznik vjema
a pfedstav. Béhem kulturniho vyvoje nabyly rozhoduji-
ciho vyznamu tzv. kulturni smysly, tj. zrak a sluch,
které tvofi fyziologicky zdklad vizualizace. Na symbidze
obrazu (vidéného) a slova (slySeného) je zalozeno ves-
keré televizni vysilani. Jednim z pozitiv provédzejicich
razantni pranik televize do $kol a do Zivota mlddeze je i
to, ze zdci jsou diky ni schopni sprdvné pochopit a
pohotoveji deSifrovat obrazem pfind$ené informace, a
to i v jejich slozkdch neintenciondlnich.

Z hlediska teoretického mohou byt jevy (pfedméty a
procesy), které clovék vnimd zrakem, kédoviny (podle
stupné abstrakce) dvéma zdkladnimi zptsoby:

» zobragenim — didaktické obrazy, fotografie, detailné
propracované realistické kresby, plastické mapy, mode-
ly architektonického objektu, ale i zobrazujici schémata
(napf. schéma kvétenstvi, vodniho cerpadla apod.);

» zndzornénim (graficko-symbolickymi kédy) — grafy,
znaky, ikony, symboly (napf. chemické vzorce, algo-
ritmy matematickych operaci), diagramy, mentdlni
mapy, tabulky, schémata (napf. pracovniho postupu,
struktury odborného textu, hierarchického usporddani
mnoziny jevi apod.)

Do s$kolni praxe se vSak toto rozliSeni promitd jen
v rozdilném didaktickém a metodickém ptistupu pii praci
s konkrétnimi vizudlii a jejich aplikacemi v uéebnim pro-
cesu nebo pii vytvafeni novych vizudlnich prostredka.

Specifickou formou vizualizace jsou:

* schéma (z lat. schema — podoba, flowchart), které
zachycuje umisténi daného jevu v urdité vécné, prosto-
rové nebo casové soustavé, odhlizi od nepodstatnych
podrobnosti (zjednodusuje) a zvyraznuje charakeeris-
tické rysy objektu. Schéma je grafické zndzornéni po-
vahy spiSe kvalitativni nez kvantitativni. Vyuzivd obou
zpisobt kédovdni, tzn. ze slouzi jak ke grafickému
zndzornéni vztahl mezi jevy, napf. vazby prvka dané
mnoziny (viz obr. 1: Sociogram), tak i k zobrazeni
struktury jevu nebo procesu, napf. konstrukce orga-
nismu, stavby, technologického postupu apod. (srovnej
obr. 2: Struktura osobnosti uditele);

* mapa a globus, které rozlozenim urditych znaka vézi-
cich se k povrchu Zemé (aj. kosmickych téles) predsta-
vuji kombinaci schématu vyuzivajictho smluvenych
znakd a symboli a diagramu, jimz pomoci grafického
zndzornéni matematickych a statistickych ciselnych
hodnot v soustavé soufadnic charakterizuji i kvantita-
tivni strinku pfedmétného jevu.

Obr. 2: Struktura osobnosti ucitele
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Publikovino in SPOUSTA, V. Krdsa, uméni a vychova. Brno : Masarykova
univerzita, 1995, 1996, s. 84, a in SPOUSTA, V. Osobnost u¢itele. In Texty
ke studiu otdzek vychovy II. Brno : Paido, 1994, s. 13 25. Cit. s. 15.

Schémata, grafy a tabulky jako prostiedky vizualizace,
schematizace a zefektivnéni studia

Prototypem vizualizace je klasicky $kolni (didakticky)
obraz. M4 byt vytvofen v takovém tvaru, aby se nesma-
zatelné vryl do paméti zdka a mohl byt kdykoli znovu
v jeho védomi oZiven. Predstavuje vizudlni sdéleni, pii
némz dochdzi k prevodu trojrozmérné skutecnosti do
dvojrozmérné vidéné podoby. I kdyz dochdzi k redukei
zobrazovaného objektu, stdle se v podstaté jednd
o kopirovdni reality. V $irokém pojeti je mozno didak-

ticky obraz chédpat jako ... specificky organizovany in-

v oz

Jformacni systém, ktery slouzi jako pramen Zdikova pozndni
(J. Mandk, 1995, s. 53).

Didaktickymi, vytvarnymi a estetickymi aspekty
jeho tvorby se teoreticky zabyvali mimo jiné i Z. Ma-
cek (1984) a J. Uzdil (1988). Na zdkladé¢ vysledki
svého bdddni stanovili ndsledujici kritéria pro tvorbu
didaktickych obrazt. Za dulezité povazuji schopnost
tviirce téchto obrazi:
®» zachytit podstatné a nejtypictéjsi signifikantni prvky
zobrazeného objektu;

* prvky rozlozit po periferii obrazu a tak vizudlné
odlehdit jeho stied;

®* obraz komponovat tak, aby mohl byt éen ve shodé
s ustdlenym zptsobem ¢teni pisma (tj. zleva doprava);

* respektovat blizkost prvka, které spolu obsahové
souviseji;

* zachovat systematickou strukturaci prvka (logickou,
chronologickou, historickou aj.);

* barvy vyuzivat funkéné (maji usnadiiovat orientaci
v obraze), mnohobarevnosti a piiliSnou pestrosti ne-
rozptylovat pozornost;
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* silnéjsimi a zfetelnymi obrysovymi konturami zobraze-
nych pfedmét navozovat pocit jednoznacnosti a jistoty;

* vyuzivat kontrastu a volné plochy v okoli jednotli-
vych prvka k posileni ¢tivosti obrazu, a tim i k pocho-
peni zobrazeného jevu.

Ve srovndni s obrazem se ve zndzornujicim schéma-
tu realizuje vizualiza¢tni proces podstatné odlisnym
zplsobem. Jestlize pfi tvorbé obrazu dominovalo realis-
tické zobrazeni, pfi vytvdfeni schématu vystupuje do
popiedi symbolicky (znakovy) zdznam skutecnosti.
Tvorbu schématu podminuje predev$im schopnost
abstraktniho mysleni a vidéni. Uplatiuje se pii ni tzv.
abstraktni (raciondlni) ndzornost, kterd s konkrétnim
zobrazovanym redlnym pfedmétem nekoresponduje

bezprostiedné, ale projevuje se zprostfedkované, tzn.
prostiednictvim ,zobrazeni“ podstatnych a pfiznac-
nych vlastnosti objektu a vztaht jeho dil¢ich prvka.
Kvalita schématu, j. pfesnost pfenosu predmétné sku-
tecnosti, jeho srozumitelnost a sdélnost zdvisi na trovni
abstraktniho mysleni tviirce schématu. Jestlize pii vni-
méni a pozorovani tradi¢niho $kolniho obrazu je na-
mahdn prevdzné zrak (vizudlni recepce je prvoradd),
oCten{ schématu vyzaduje uplatnéni vice smysl —
ptedpoklddd polysenzorickou aktivizaci Zdka a jeho
schopnost v predstavé spojit a srovndvat schéma s jeho
redlnou predlohou, jinymi slovy konfrontovat realitu
s jeho vizualizovanou podobou.

Tabulka 3: Osobnostni dispozice ucitele

psychické
Piedpoklady biofyzické axiologické gnozeologické praxeologické
(hodnotové) (védomostni) (¢innostni)

Zasahovani strdnka L ., . oo ,
osobnosti somatickd emocni intelektudln{ volni

- télesné zdravi - vlohy teoretické vzdéldni a roz- praktické dovednosti:

- fyzickd zdatnost - schopnosti hled: - empatické

a odolnost - naddni - vSeobecné - komunikaéni

- normaln{ funkce a - vlastnosti: - odborné - projekéni
Formativni elementy | pohotovost smyslovych | temperamentové - filozofické - opera¢ni

orgdnt povahové - psychologické - diagnostické

charakterové - sociologické - prognostické
- pedagogické
Ziskavény jsou cvicenim vychovou vzdéldvanim vycvikem
< —
Fxterne se projevuyt télesna konstituce povaha vzdélani chovani
jako
Profilace osobnosti osobnostn{ vzdélanostni dovednostni
Y]

Vyp.owdap o pedago- jaky je covi co umi
govi

Publikovéno in SPOUSTA, V. Syntetickd povaha osobnosti ucitele. Pedagogickd orientace, 2003, ¢. 4, s. 3-10, a in SPOUSTA, V. Osobowosciowe dyspo-
zycje nauczyciela. In Nauczyciel w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spolecznej. Sbornik. Pod red. M. Jabloriskiej. Wroctaw : Wydawnictwo Uniwersytetu

Wroclawskiego, 2000, s. 49-60. Cit. s. 54.

Tabulka 4: Oborové didaktika jako hrani¢ni pedago-
gickd disciplina

MnozZina poznatk, vztaht, zakonitosti,
zkusenosti, teorii a systémii daného védniho oboru
! l ! l

Védni zaklad
oborové specializace Pedagogika

! ! ! !

Priinik mnozin poznatk(, vztahd, zakonitosti,
zkusenosti, teorii a systémi obou védnich obort

OBOROVA DIDAKTIKA

Publikovédno in SPOUSTA, V. Pedagogika in specialna didaktika v stro-
kovnem izobrazevanju uditeljev. Sodobna pedagogika, 1993, ro¢. 44, ¢&. 3/4
(Ljubljana). Cit. s. 212.
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Pedagogicka a didaktickd hodnota a funkce vizuélii
Vizudlia upoutdvaji zékovu pozornost a zvySuji jeji
intenzitu a koncentrovanost, podporuji zapamatovani a
rozvijeji pamét, piedstavivost i fantazii. Provokuji k sa-
mostatnému mysleni, které je podporovino zvyrazné-
nim podstatnych znaka a vzdjemnych vztahii zndzor-
nénych jevi. Poskytuji informace o velikosti, tvaru,
barvé, o obsahu a umisténi objektd. Napoméhaji roz-
voji analytického vidéni a vizudlnitho mysleni. Abs-
trakeni mysleni rozvijeji zvldsté obrazy komponované
z prokii predem zavedeného ikonického jazyka, tj. jazyka
zobecnényjch grafickych znakii (D. Tollingerovd, 1976).
Vizuilia jsou schopna korigovat nesprdvné vytvofené
pojmy a utkvélé predstavy. Poutavd forma podnécuje
zdjem 74kt o ulebni ¢innost a zvysuje i celkovou stu-
dijni motivaci. Prdce s vizudliemi zbavuje ziky pocitu



nejistoty, a tim navozuje tolik potfebné pfiznivé (po-
hodové) klima ve tfidé. Ve vzdélidvacim procesu je
aplikace vizudlii cenéna pfedev$im pro rozvoj psychic-
kych vlastnosti a schopnosti zdka a pro jejich psycho-
didaktické hodnoty a funkce (J. R. Levin et al., 1987).
Na zdklad¢ studia literatury (I. Pychovd, 1990, J. Ma-
re$, 1995 aj.) a didaktické empirie formuluji ndsleduji-
ci edukologické (didaktické) hodnoty a funkce vizudlii
(viz tabulka 5).

Tabulka 5: Didaktické funkce vizudlii

Funkce vizudlif

Zpiisob uplatnéni

+ .., | zprosttedkovdvaji a optimalizuji interakci
1. komunikativni - w
mezi ucitelem a Zdkem

- jsou prostiedkem objektivntho pozndni
redlnych pifedméta

2. pozndvaci - syntetizuji smyslové a abstraktni pozndni
- rozvijeji abstraktni pozndvaci schopnosti

a myslen{

- zvy$uji kvalitu osvojovanych poznatki a
3. vzdélavaci osvojovaciho procesu

- rozvijeji schopnosti zaki

X , podileji se na utvéfeni mysleni, ndzort
4. vychovnd covs
a postojt zdka

méni vnéjsi podobu a seskupeni pfendse-
5. transformujici | nych informaci, a tim usnadnujf jejich

zapamatovani a znovuvybavovan{

- napoméhaji pochopeni nové problematiky
- umoziiujf zobecnit jedine¢né a zabstraktnit
konkrétni

6. explikativn{

- informace pfedklddaji ptehledné a strukeu-
7. systemizaéni rované

- osvojovany problém prezentuji v systému

. ., v nézorné realizaci nové informace dopliuji,
8. informaéni ., vy
prohlubuji a rozsifuji

- dosdhnou zjednodusen a zestru¢néni

. roblému

9. interpretaéni P - v
- poméhaji pochopit ndro¢né ucivo nebo

abstrakeni pojmy

10. akeeleraéni - urychl&jivpochovpeni /a osvoj)eni uciva
- zkracuji ¢as potiebny pro vyuku

- rychle a snadno zopakuji nové poznatk
11. rekapitulaéni | o O Secno EOPAEL ROVE porhaty
- zefektiviiuji opakovéni uciva

. i upeviiuji a zaclenuji poznatky do védo-
12. petrifika¢ni P ,J Jtp ky
mostn{ soustavy

ot v - usnadnuji ovéfovani zékovych védomosti
13. verifika¢ni ey , .
- maji i zpétnovazebn{ funkci

., | podileji se na zprostiedkované prezentaci
14. demonstrativni |,
jevia

15. instruktivni zndzoriiuji jednotlivé féze urcité ¢innosti

i jadfujf fizeni procesu a posloupnost jeho
16. regula¢ni Wjacty P P prost)
etap

- zjednodusenim usnadtuji pochopeni udiva
17. facilitaéni ) o L P P
a postizen{ souvislosti

¢inf text esteticky pfitazlivéj$im
18. dekorativni ., s yPp )
a zajimavéj$im

Vizudlia se v uvedenych funkcich vzdjemné ovliviiuji a
prostupuji, a to vidy v zdvislosti na cilech vyuky, na
povaze uciva a intelektudlni potenci a zkusSenostech
24k, ale téZ ve vztahu k aktudlné aplikovanym meto-
ddm. Didaktickd hodnota vizudlii se nejvyraznéji pro-
mitd do kognitivni slozky Zikovy osobnosti.
Didaktické funkce vizudlii ve vztahu k fizim vyudova-
ciho procesu
Z hlediska procesudlni stranky vyuky lze vizualizovanych
prostiedki vyuzit ve vSech jejich fézich: pfi motivaci, pii
osvojovani konkrétnich poznatki, predevsim vsak pfi
vytvdfeni a upeviiovdni védomostnich a dovednostnich
struktur, pfi integraci védomosti a dovednosti, ale i pfi
jejich aplikaci, kontrole a hodnoceni u¢ebnich vysledk.
Je nasnadg, Ze se toto vyuziti v jednotlivych etapich
procesu bude lisit co do funkce a kone¢ného efektu
(napf. schematickd a symbolickd zobrazeni najdou Sirsi
uplatnéni zvldst¢ pii shrnovdni, rekapitulaci a procvi-
¢ovani udiva). Budeme-li vychdzet z posloupnosti etap
vyucovactho procesu, jiz teorie vyucovdni prezentuje
jako optimdlni model, pak mtzeme vizudlia aplikovat:
* Pii motivaci plni roli stimulaéni a provokaéni. Pod-
nécuji zdjem studentl o problematiku, s niz se v této
redukované a schematizované podobé¢ setkdvaji, a pro-
vokuji je k ivahdm a k hleddni a objevovdni skrytych a
explicitné nevyjddfenych spojitosti. Aktivizuji jejich
myslen{ a ndsledné pak vyvoldvaji i touhu o takto vizu-
alizovaném problému diskutovat. Pro tuto fdzi se nabi-
zi $irokd skdla vizudlii: motiva¢né zvldst pusobivé jsou
konkrétni a dynamické vizudlni prostiedky (videozi-
znam, vyukové filmové sekvence), které jsou schopny
navodit zivé pfedstavy a i emociondlni vztah.
* V nejvétsi mife a s nejvétsim uzitkem budou vyuzi-
véna v expozicni fdzi vyucovaciho procesu, kdy student
pracuje s konkrétnimi poznatky a kdy pronikd do spleti
vzdjemnych vztahl daného problému. V nejvétsi mife
se uplatnuji konkrétni vizudlni prostiedky, jako jsou
napt. redlné predméty a jevy, jejich dvojrozmérné vy-
obrazeni nebo trojrozmérné modely.
» Na expozi¢ni fézi bezprostfedné navazuje fiize vyrvdrent
pojmit a védomostnich struktur, kdy zak dochdzi na zdkladé
myslenkovych operaci (analyzy a syntézy, indukce a de-
dukce, rozliSovani a klasifikace aj.) k zobecriovdni kon-
krétnich poznatkii a predstav. Vizudlia hraji v této etapé
dominantni tlohu; pfedevsim proto, Ze se vyrazné podile-
ji na pojmovém postizeni skutec¢nosti. Pro realizaci téchto
zdméra se osvédcuji zvlaseé diagramy, tabulky, schémata,
ale i jiné formy symbolickych zndzornéni, napt. trikové
schematizované sekvence vyukovych videozdznama.
* Ve fixacni etapé vyucovaciho procesu, kdy dochdzi
k upeviiovéni védomostnich struktur, symbolickd
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vizudlia, schémata i tabulované piehledy pomdhaji
zikam postihnout souvislosti mezi jednotlivymi nové
nabytymi poznatky i vztahy mezi poznatkovymi sou-
stavami raznych obort (vztahy mezipfedmétové), je-
jichz znalost je nezbytnd pfi feseni praktickych pro-
blému interdisciplindrni povahy.

» Ve fizi formovini pracovnich metod je ulitelova po-
zornost zaméfena predev$im na vytvédfeni a upeviiovdni
efektivnich pracovnich postupt a zdravého Zivotniho
stylu. Vhodnd jsou vSechna dynamickd vizuélia schop-
nd prezentovat vzorové modely pracovni ¢innosti ma-
nudlni, intelektudlni, tvirdi, studijni aj. (napf. v elek-
tronickém audiovizudlnim zdznamu nebo ve formé
diafonové lekce).

» V etapé vyrvdieni dovednosti zévisi volba pouzitého
vizudlniho prostfedku na druhu utvdfené dovednosti a
jejich specifickych vlastnostech. Vizudlia vyuzitelnd pfi
formovéni intelektudlnich a psychomotorickych do-
vednosti reprezentuji v podstaté riizné formy instruked-
ze navozujici pfedstavu o prabéhu konkréeni (pracovni,
pohybové, studijni aj.) ¢innosti. Mohou to byt jak
dynamické vizudlni prostiedky (instruktdzni filmovy
nebo elektronicky audiovizudlni zdznam dinnosti), tak
prostiedky statické, jako napf. jednoduchy ndért nebo
schematické vyobrazeni sledu jednotlivych etap ¢innos-
ti (jeji rozfdzovani).

» Ve fizi aplikace védomosti a dovednosti dochdzi ke
kvalitativné vy$simu rozvoji mysleni i k osvojovéni prak-
tickych ¢innosti. Symbolické vizudlni prostiedky, sché-
mata a tabulované piehledy se stdvaji zdrojem ucebnich
tloh, vychodiskem pro feseni problému i formou vyjid-
feni dosatenych vysledki. U¢inné pomdhaji také pii
rozvijeni aplikacnich schopnosti a pii samostatném
promysleni novych, nestandardnich praktickych dloh.
Didakticky 6¢innd jsou téz netplnd schémata, grafy
nebo tabulky, které Zdci dopliuji na zdkladé hlubsiho
pozndni a pochopeni funk¢nich vztaht mezi prvky dané
soustavy, tzn. ze v prdzdnd mista vpisuji piislusné (véesi-
nou konvenci ustdlené) symboly nebo graficky vyjadiuji
koordina¢ni ¢i subordinacni vztahy mezi prvky systému.
* Etapa syntetizovdni védomosti (dovednosti a zkusenos-
t) patii z hlediska Zdkd mezi nejniro¢néjsi, protoze
v ni dochdzi nejen k rekapitulaci, shrnuti a fixaci no-
vych poznatkii, ale téz k revizi jiz zakotvenych po-
znatkovych systémi. Tento psychicky ndro¢ny akt
mohou pomoci splnit jen komplexné koncipovani
vizudlia, kterd jsou s to obsdhnout vétsi mnozstvi zna-
kéi. Tomuto pozadavku vyhovuji pfedeviim mapy
(nejen mapy geografické), které jsou s to poznatkovy
systém vyjadfit formalizované a symbolicky (blize viz
D. Tollingerovd, 1976). Predstavuji jedineény gnozeo-
logicky ndstroj k zachyceni topologické strinky abs-
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traktniho mysleni. Symboly v nich nejsou jen pouhymi
znaky, ale mohou mit i funkci vyroku (napf. grafické
symboly). Z uvedeného vyplyvid, ze v této etapé se nej-
vice uplatni symbolickd vizudlia.
» V' zdvérené (diagnostické) fizi vyukového procesu
ucitel ovéfuje kvalitu osvojenych poznatku a zikovy
schopnosti prakticky uplatnit ziskané védomosti a
dovednosti v konkrétnich situacich. Téméf vSechny
vizudlni prostiedky lze vyuzit jak pfi provéfovdni zna-
losti, tak pfi jejich hodnoceni — pfi zkouseni a klasifi-
kovini. Poslouzit mohou nejen studentovi jako poho-
tovy autodiagnosticky prostfedek k ovéfeni jeho zna-
losti, ale téZ uiteli jako efektivni a ¢asové nendroény
instrument pro testovani znalosti studenta i jako pro-
sttedek zpétnovazebni (a to jak ve vztahu ke studento-
vi, tak i smérem k uditeli).
* Dii opakovdni jako zékladni formé upeviiovini osvo-
jenych védomosti umoznuji vizudlia nejen jejich repro-
dukci, ale — a to je pedagogicky cennéjsi — predstavuji i
ndvrat k jiz poznanému, a to bud ve stejném (obdobném
nebo odlisném) systému, nebo na jiné, vy$$i Grovni
abstrakce. Jejich nejvétsi pedagogickd hodnota spocivd
v tom, Ze tento zpusob zpracovani umoziiuje rychlé a
efektivni zopakovédni udiva. Tuto skute¢nost oceriuji
studenti nejvice pfi zvldddni obsdhlych poznatkovych
celka pii pipravé k zdvéretné zkousce. Fixa¢ni funkci
mohou ov$em vizudlia plnit pouze tehdy, jestlize student
takto zpracovanou problematiku jiz dfive dikladné
prostudoval. Ve vyuce lze tyto prostiedky aplikovat ve
vsech zdkladnich druzich opakovéni:

a) pii prvomim opakovani bezprostfedné po probra-

nf udiva;

b) pii opakovini pribézném, kdy se student vraci

k ndro¢néj$im partiim uciva;

¢) pti zobecriujicim opakovéni, v jehoz priubéhu po-

stihuje podstatu a interdisciplindrni souvztaznosti

problému;

d) pti opakovani problémovém, kterym mad student

ziskat nadhled a rozvijet schopnost osvojené po-

znatky aplikovat v novych situacich a souvislostech.

Je nasnad¢, ze v prabéhu vyucovaciho procesu se cha-
rakter vizudlnich prostiedkt i jejich vztah k zdkovi
méni. Jednak se postupné zvySuje mira jejich abstrakee,
jednak se zuzuje (zkracuje) jejich informacdni rozsah,
napf. tehdy, kdy je redlny obraz nahrazen symboly
nebo schématy. V rtznych etapdch se ovSem méni i
zplisob, charakter a ndro¢nost price s témito prostfed-
ky. Z hlediska didaktického je dulezité, aby ucitel vzdy
respektoval nejen celkovou intelektudlni droven Zzéka,
jeho schopnost abstrahovat a zobecriovat, ale i jeho
dovednost vizualizované informace dekédovat.



Schémata, grafy a tabulky ve vyu¢ovacim procesu
Vzhledem k tomu, Ze vizualizované informace jsou
v komunika¢nim systému vyuziviny ve stdle vétsi mife,
ucitelé musi pripravit své zdky tak, aby byli schopni
vizudlia vnimat produktivné (blize viz Z. Macek,
1984), tzn. kultivovat u nich sérii na sebe navazujicich
dovednosti. V rdmci promyslené vizudlni vychovy by se
mél zék pfi styku s aktudlné vnimanym vizudlnim pro-
sttedkem naudit:

* rozliSovat a vyclenovat jeho invariantni vlastnosti a
znaky, tzn. pfesné vnimat a postihovat obsah informa-
ci, které jsou vizudlnim prostfedkem sdélovany,

®» aktivné s nim manipulovat,

= ransformovat a variovat ho,

®* tvofivé ho vyuzivat pfi feSeni probléma.

Podminkou uspésnosti pii rozvijeni vizualiza¢ni
gramotnosti je zfetel nejen k mentdlni kapacité zdka,
ale i k jeho dekédovacich schopnostem a zkusenostem.
Jen tehdy bude moZno zvySovat ndro¢nost vizudlii a
pfechdzet k abstraktngjsim formdm zobrazeni skutec¢-
nosti. Schopnost vytvdfet a ¢ist (desifrovat a interpre-
tovat) vizualiza¢ni prostiedky je ovSem nutno systema-
ticky rozvijet. Stejné jako uceni (Lernen) je tfeba se udit
(lernen), neni ani vizudlni gramotnost ¢lovéku vrozena.
Projevuje se ve dvou podobdch, které tvoii obapolnou
jednotu:

* jako pasivni gramotnost, tj. schopnost vizudlni pro-
stiedky sz,

* jako aktivni gramotnost, tj. danou problematiku
vizualizovat (vyjadfit ve schématu, grafu, tabulce aj).

Ob¢ recipro¢ni operace — vizualizace problému na
stran¢ jedné a jeji desifrace (¢teni findlniho produktu)
— neni mozné provadét bez invence a tvofivych schop-
nosti. Moderni pedagogické koncepce predpoklidaji,
7e vsichni dcastnici ucebniho déni budou aktivni, sa-
mostatni a tvofivi. MazZeme byt v rozpacich jen pfi
hleddni odpovédi na otdzku, zda jsou kladeny vétsi
ndroky na tvofivé schopnosti ucitele ve chvili, kdy
hled4 nejvhodnéjsi prostiedky a optimélni podobu pro
vizualizaci uréitého konkrétniho problému, ¢i zda musi
vice tvofivosti prokdzat student pii dezbé vizudlii. Jed-
noznaéné vsak lze stanovit, co by méla pro rozvoj stu-
dentovy vizudlni gramotnosti uéinit $kola: v prvé radé
musi rozvijet jeho tvofivé schopnosti; a to pfedevsim
tim, Ze bude vice pecovat o tu ¢dst nevédomi, odkud
vychdzeji tvirdi ndpady a v niz probihd inkubace tvofi-
vosti (srovnej obr. 6 a tab. 7).

S rozvijenim tvofivych schopnosti vystupuje do
popredi i specifickd tloha tzv. senzorického mysleni,
které nemifi pfimocare k zdvéram, ale md spie podo-
bu hleddni a rychlého objevovdni ne¢ekanych feseni; a
to je piiznaéné pro metodu brainstormingu. Smysly,

pfedstavivosti a fantazii naplnéné senzorické mysleni
pfedstavuje dulezité stadium tvaréiho mysleni, keeré-
mu ve $koldch neni jesté vénovina nélezitd pozornost
(ucebni aktivity sméfovaly dosud predev$im k rozvoji
logického mysleni). Tvofivé schopnosti zéka muze
rozvijet jen tvofivy uditel. Tvofivost je vzdy uzce pro-
pojena s motivovanosti ¢lovéka a zdvisi i na stupni
spolecenské motivace.

Obr. 6: Hierarchicky model procesu vychovy k tvofivosti

TVORIVOST
t emergentni
|
t pietvaiejici inventivni L.
PROSTREDI
I /' I e )
angazovana produlujici inovativni
| |
nezavisla reprodukujici  expresivni
S g |
VYCHOVA navozena napodobujici DISPOZICE,
- 5 s

vynucena

AKTIVACE T

Publikovino in MANAK, J. Proces vychovy k tvofivosti. In Tvofivost{
uditele k tvofivosti zdkt. Sbornik piispévki. Brno : Paido, 1997. Cit. s. 17.

Prestoze na jedné strané jiz sama podstata uditelstvi ma
kreativni charakter (bez tvofivosti nemuize uditel podat
dobry vykon), na strané druhé je zfejmé, Ze bez vyrazné
inovace vzdéldvaciho systému lze jen stézi predpokld-
dat, Ze uditelé budou promyslet nové, alternativni me-
tody vyuky a vytvéfet vlastni u¢ebni pomucky. Urcité
podnéty pro rozvoj jejich tvofivych dispozic mohou
vyplynout ze srovndni umélecké a pedagogické tvofi-
vosti, jak je nabizi tabulka 7.

Kultivace vizualiza¢nich dovednosti
Pro Zivotni styl soucasné spolecnosti je pfiznaénd ten-
dence gradovat pozadavky na pohotovost, rychlost a
pfesnost prendSenych informaci. Jejich didakticky vy-
znam je mnohdy pfecefiovdn, a to na dkor odhalovan{
jejich vzdjemné provdzanosti a na dkor zvldddni ope-
ra¢nich a aplika¢nich dovednosti. Zminéné pozadavky
pak zvy$uji ndroky na schopnost uZivatelti informac-
nich systému desifrovat obrazové informace prendSené
ve vysoce abstraktnich formdch. Pro $kolu a ucitele
z toho vyplyvd nutnost ve zvysené mife kultivovat z4-
kovy dovednosti rozli¢nd grafickd, schematickd a sym-
bolickd zobrazeni nejen ,¢ist®, ale také je vytvaret.
Vizudlni objekt (schéma, graf, tabulovany piehled)
je vhodné vyvozovat v pribéhu vykladu, paralelné

v

s myslenkovou analyzou, selekci a abstrakci, soubézné
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s rozliSovdnim a separaci podstatnych a nepodstatnych
&sti jevu. Z didaktického hlediska je tento postup
cenén nejen pro svoji ucelnost, ale téZ pro svoji vyso-
kou efektivnost. Obrazy, symboly, schémata, diagramy
a grafy, kterymi zviditelnujeme urcity jev (objekt, pro-

ces), méni v pribéhu osvojovaciho procesu sviij cha-
rakter: dekédovand vizudlia se stdvaji soucdsti uz vytvo-
fené védomostni a dovednostni soustavy zdka, tzn. Ze
se ve vizualizované podobé (tedy ve formé obrazi,
symbola atd.) integrujf a interiorizuji (zvnitinuji).

Tabulka 7: Charakteristické rysy umélecké a pedagogické tvofivosti

Fenomén
V. . umélecké pedagogické
tvorivosti|
Spolecné rysy
Osobnost striijce
tvorivého Osobnost nevSedni, vyjime¢nd, senzitivni, permanentné neuspokojend a hledajici
procesu

Inspirace tvori-

Otevfeny, neohraniceny prostor, zneklidnujici, iritujici otdzka, nezietelnd vyzva, vouknuti (mys-

vého procesu lenka), pochybnosti o vlastni tviiréi potenci a o kvalité vysledku, nejistota
Pracovni styl uréuje vnitfni svét tviirce (osobity rukopis umélce nebo pojeti vyucovacich postu-
Tvorivy proces | pt), uplatiiuje se divergentni a intuitivni mysleni, raciondlni pfistup; tvofivy proces muze svého
strijce pohltit (workholismus)
o Je prostfedkem pienosu ideji a prozitkiy; novost, originalita, netradi¢ni feSeni; obsahovd, ¢asovd,
Findlni produkt . . o~ ‘. s
o prostorovd, tvarovd, kompozi¢ni a hodnotovd integrace a jeji Géin
woiivého " . . PT——— -
procesu Harmonickd souvztaznost obsahu, formy a funkce dila = krdsa dila; vyssi pocet elementrnich
stavebnich prvki zvysuje svobodu tviirce
Rozdilnosti
Osobnost strigjce | Umélec mé prostor pro volbu vSech nélezitosti | Pedagog je pfi volbé problému a jeho feseni
tvofivého tvofivého aktu (ndmét, materidl atd.) neome- | vdzdn (mentdln{ potenci objektu vychovy, po-
procesu zen vahou uciva aj.)

Inspirace tvori-

S poétem elementdrnich prvkil (stavebnich
kamenii) findlniho dila roste i po¢et moznych

Objem pomyslné mnoziny prvki a jejich kom-
binaci je omezen (ndroky na tviirdi schopnosti

snadno prokazatelnd

s
vého procesu kombinaci (ndroky na tviirdf potenci se zvysuji) | jsou nizsi)
Toofivg proces \% tvfj.réim procesu pfevazuji intuice a prozZitek, |V procesu tvorby dominuje kognitivn{ a racio-
neurditost a abstrakce ndlni, urcitost a konkrétnost
Obraz, socha, architektonické dilo Osobnost vychovdvaného
Hudebni skladba, opera Origindln{ vyucovaci postup
Findlni produkt | Bésen, romdn, divadelni hra Nov4 metoda hodnoceni
tvorivého Definitivnost dila samoziejm4 (indefinitivnost | Indefinitivnost dila samoziejm4 (definitivnost
procesu vyjime¢nd) vyjimecnd)

Identifikovatelnost autorstvi jednoznac¢nd a

Identifikovatelnost autorstvi nejednozna¢nd a
nesnadno prokazatelnd

Publikovéno in SPOUSTA, V. Uméleckd a pedagogickd tvofivost — srovndni, shody a rozdily. In Tvofivosti ucitele k tvofivosti zéki. Sbornik. Brno : Paido,

1997, s. 76-82. Cit. s. 2-4.

Ve vychovné-vzdéldvacim procesu se vizudlia ocitaji
v riznych situacich a zaujimaji riizné pozice:

®* V procesu jejich utvdfeni jsou ucitelem i ziky vnimdny
bud jako diléi cil (v urdité fézi vyuky), nebo jako vysledek
prace v prabéhu celé vyucovaci hodiny (jeji findlni cil).
Uplatiiujeme je adekvdtné se zfetelem k cilim diléim i

findlnim. V této podobé tedy predstavuji cil vyuky.
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* Mohou vsak sehrdt vyznamnou roli v procesu uceb-
ni ¢innosti, kdy uditel vede zdka k ur¢itému cili —
v této pozici pak maji funkci vyucovaci metody.

* Nejefektivnéji vsak byvaji vizudlia vyuzivdna jako
vyucovaci prostiedek, keerym dosahujeme vétsi nézor-
nosti a usnadnujeme tak osvojeni problému. Vidy je
vsak nutno ddvkovat je jak se zfetelem k povaze udiva,
tak i vzhledem k mentdlni Grovni zdka. Vidy by také



mély pfispivat k rozvoji tvofivého mysleni a celkové
kultivaci osobnosti zdka.

Nedokoncend a netplnd zobrazeni (tedy jen zddsti
vizualizovany problém) se nejcastéji uplatiuji jako
Géinny didakticky prostfedek. Zdci tak mohou své
percepéni a produkéni vizualiza¢ni schopnosti kultivo-
vat nékolika zpusoby:

* Dopliiuji netiplnd schémata chybéjicimi symboly.

* Doplnuji nonverbdlné zpracované informace (data)
slovnim komentafem.

* Navrhuji symboly vhodné k vizualizaci (feseni) urdi-
tého problému.

* V tabulce, ve které jsou postizeny vzdjemné vztahy
jen nékterych jednotlivin urcitého uzavieného systému,
objevuji a na zdklad¢é pozndni zdkonitosti fungujicich
v daném systému doplnuji chybéjici elementy (podob-
né jako chemik, ktery znd Mendélejevem predpovédé-
nou atomovou vihu dosud nezndmého prvku, doplnu-
je ndzev nové objeveného prvku do prizdné bunky
jeho soustavy).

» Graficky zpracovdvaji slovné sdélované informace
v uéebnicich, cvi¢ebnicich a jiné odborné literatute
(vybrané partie uéiva vizualizuji).

Kritéria vybéru vizudlii pro aplikaci v u¢ebnim procesu
Na zéklad¢ studia odborné literatury (viz pouzitd litera-
tury), vlastnich empirickych poznatki a zkusenosti ui-
tela jinych spole¢enskovédnich a pfirodovédnych obora
miizeme formulovat kritéria vybéru vizudlii, klasifikovat
je a uvést v ndsledujici soustavu. Jejich funkénost a tcel-
nost byla fadu let ovéfovdna pfi vyuce na Pedagogické
fakult¢ Masarykovy univerzity. I vysokoskolsky student
totiz uvitd, hledd-li jeho ucitel ndstroje, které by mu
usnadnily pochopeni uciva a umoznily mu proniknout
pod povrch jevii, odkryt vzdjemné souvislosti a poznat
tak vztahovy rdmec studovaného problému. V naznace-
ném kontextu se jevi stdle zfetelnéji, ze asovd, ekono-
mickd a vzdéldvaci efektivita a Gspé$nost vysokoskolské-
ho studia je podminéna nejen intelektudlnimi schop-
nostmi a povahovymi vlastnostmi studenta a jeho stu-
dijni motivaci, ale téZ zvolenym studijnim stylem.

Jedna starofimskd moudrost pravi, Ze dobfe uéi ten,
kdo dobte ¢leni. Pfi volbé hlediska vybéru vizudlii pro
jejich uplatnéni v uéebnim procesu vychdzime z funkci
vizudlii. Zjistujeme, Ze ty maji ve véech svych aspektech
(gnozeologickych, psychologickych, sociologickych a
pedagogickych) a v jednotlivych druzich spole¢ného
jmenovatele: predeviim jsou uc¢ebnim prostfedkem —
ndstrojem, ktery zprostfedkovéva zikovi kontakt s urci-
tym konkrétnim ucebnim problémem. Utivo, které si
md zdk osvojit, vizudlni prostiedek usnadnujici jeho
osvojeni a zik vytvéfeji seskupenti, v jehoZz rimci naché-

zime kritérium vybéru vizudlii pro jejich optimdlni
aplikaci v u¢ebnim procesu.

Kritéria vybéru vizudlii rozvrhuji do dvou skupin
podle toho, ke kterému ze dvou opérnych pili#si nazna-
Cené triddy se vztahuji. Do prvé skupiny fadim kritéria
vybéru zohlednujici osobnost zéka jako centrdlni da-
nost veskerého naseho rozvazovini (k ni jsou vSechna
nésledujici kritéria vybéru vztahovéna):

» Zakladni kritérium piihlizi k celkovému psychické-
mu rozvoji zdka, k vyzrélosti jeho osobnosti, pfedevsim
vsak k drovni a druhu jeho mysleni a stylu uceni. Vi-
zudlia volime proto v souladu s vyvojem jeho mysleni.
Tzn. ze ve shod¢ s jednoduchym a konkrétnim mygle-
nim zdka v prvnich letech skolni dochdzky jim nabid-
neme vizudlia jednoduchd a konkrétni a v dob¢, kdy
jsou jiz schopni zobectiovat a abstrahovat, vizudlia
obecnd a abstrakeni. Ta ov§em musi respektovat i stu-
pen rozvoje schopnosti a znalosti zdka.

* Dal$im kritériem je stranka zdkovy osobnosti, na kte-
rou mé vizudlni prostfedek pusobit. Pro rozvijeni kogni-
tivnich dispozic zdka, jehoz predstavivost nebyla dostatec-
né sycena zivotnimi zkusenostmi, bude vhodnéjsi volit
realisticky pojaté obrazy konkrétnich objektd, protoze
abstraktné koncipované obrazy nebo schémata by nemu-
sel uspésné desifrovat. Naopak intelektudlné vyzrilym
zikim budou vyhovovat schematickd vizudlia s vysokou
mirou abstrakce zbavend nepodstatnych detaild.

* Jiné kritérium, které je nutno brit v Gvahu, je dino
potfebami a zdjmy zdk(, jez se méni v souladu s jejich
biologickym, psychickym a socidlnim vyvojem. Opo-
menuti tohoto aspektu muze zdka silné demotivovat.
Sprdvnd volba vizudlia z hlediska obsahového vsak
pfedstavuje velmi uéinny stimul zhodnocujici celkovy
zdjem o ucivo a vzdéldvini obecné. Zijmové spektrum
24kl je ve vztahu k jejich véku velmi proménné. Za-
timco chlapce v pubertdlnim véku zaujmou prostiedky
akcentujici dobrodruzné, sportovni a technické aktivity
(ale i objevovdni nezndmych svéri pii surfovéni po in-
ternetu), adolescenta pravdépodobné zaujmou vizudlia
obsahové orientovand na feseni osobnich problému a
mezilidskych vztahu.

» Dulezité kritérium, které s predchozim souvisi, pred-
stavuje Groverl schopnosti a rozsah znalosti zéka v uréitém
oboru. Nerespektovdni tohoto kritéria mtze uditele svést
k podhodnoceni schopnosti a odbornych znalosti zaka.

Druhou skupinu kritérii pro vybér vizudlii tvoii
kritéria respektujici charakter problematiky, kterd je
predmétem vizualizace:

* Nejdulezitéj$im, a proto neopomenutelnym kritéri-
em vybéru je povaha vyucovaciho predmétu, jehoz
ucivo ma byt osvojeno s pomoci vizudlntho prostfedku,
a ndro¢nost osvojovanych poznatki. V piirodovédnych
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predmétech se ve funkci vizudlii uplatni Castéji redlné
predméty a modely objekta, ale i jejich schémata (pfi
teoretické aplikaci poznatki). Jestlize napt. v zemépise
se budeme opirat o konkrétni vizudlni prostfedky (fo-
tografie, mapy, ndkresy), v matematice, chemii nebo
fyzice se bez schematickych a symbolickych (a to i
vysoce abstraktnich) vizudli jiz neobejdeme.

* Pii vybéru je nutno piihlizet téz k aktudlni funkci
vyuky, kdy vizudlia vybirdme se zfetelem ke konkrét-
nimu cili vyucovaci hodiny, k ur¢itému tématu a uci-
vu. Napf. pro objasnéni urcité historické udalosti je
vhodny realisticky ndsténny obraz nebo audiovizudlni
sekvence historického dokumentu nebo hraného filmu,
pii pronikdni do syntaktickych vztahti ve slozitém
hypotaktickém souvéti bude jednozna¢né vhodnéjsi
opiit se o schematické a symbolické zndzornéni jeho
jednotlivych vét a charakteru vztahtt mezi nimi. Bude-
li matematik objasnovat priabéh néjaké funkcee, bezpo-
chyby tak bude ¢init s pomoci grafu.

* Technické kritérium aplikace vizudlii Gzce souvisi
s jejich potenci a pusobenim jednotlivych typa. Je
zfejmé, ze k osvojeni konkrétnich poznatku se hodi
realisticky obraz nebo autentickd fotografie konkrétni-
ho objektu. Jsou statické, formdlné a obsahové kon-
stantni, o zobrazené skutecnosti vypovidaji pfesné a
vérné. V uéebnim procesu vsak navozuji spiSe pasivni
postoj zdkd, protoze jim neddvaji moznost aktivné a
tvofivé ménit zpusob zobrazeni objektu, zaséhnout do
kompozice obrazu apod. Také moznost modifikovat je
v souladu se zdméry ucitele je velmi omezend.

* Nejednou zanedbdvanym kritériem pii vybéru vi-
zudlii je estetickd kvalita vizudlii. Tvorbou vizudlnich
prostiedkil (pfedev$im didaktického obrazu) z hlediska
vytvarného se zabyvali nejen vytvarni teoretikové a
vytvarni umélci, ale i pedagogové orientovani na didak-
tiku a teorii vytvarné a estetické vychovy; za vsechny
jmenuji Z. Macka (1984) a J. Uzdila (1988).

I ptfes zvySeny badatelsky zdjem o problematiku
vizualizace zUstdvaji nékteré otdzky jejiho didaktického
vyuziti nefesené a oteviené. Jsou to napf.:
= zpiisob prezentace vizudlii: jaka je efektivita uceni pfi
aplikaci statického a dynamického vizudlia nebo pfi
vyuziti interaktivnich videosystémii a multimedidlniho
prostiedi persondlnich poéitaca?

* vgtah mezi gnozeologickou a estetickou funkci vizudlii:
vytvarné ztvarnéni reality musi respektovat vysledky
jejtho védeckého pozndni, podobné musi korespondo-
vat i slovni vyjddfeni poznatku a jeho obrazové sdéleni;
* vztah mezi typem vigudlii a previddajicim stylem uce-
ni: jaka je efektivita uceni z vizudlif u zdka s vizudlnim
stylem a zdka s auditivnim stylem uceni?

* vztah znaku a symbolu aj.
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Zivérem

Rozsah pojmu vizudlia byl v povédomi ucitelské vefej-
nosti jesté doneddvna zuzovén a vizudlie ztotoZnovany
s redlnymi predméty a jejich modely a obrazy vykazuji-
cimi maximdln{ shodu se zobrazenou skute¢nosti. Z té-
to mylné pfedstavy pak bylo vyvozovino, Ze vizudlie
maji v u¢ebnim procesu funkci pouhého pomocného
dopliujictho materidlu. Pfirozenym dasledkem tako-
vého podcenéni je skute¢nost, Ze i autofi ucebnic vyu-
zivali vizudlif jen ve funkei ilustra¢ni. Degradace jejich
funkce na prvek margindlni hodnoty je tim fakticky
vytésiiovala z ué¢ebniho déni.

Kooperativni pojeti vyuky, v niz je zdk aktivnim,
samostatné se rozvijejicim subjektem, méni i pojeti
ucebnich materidla. Vizudlia se stdvaji rovnocennym
partnerem verbdlni slozky u¢ebnic a nékdy text i suplu-
ji. Tato emancipace vizudlii vede postupné k jejich
transformaci ve stejné hodnotny specificky ucebni
prostiedek, jehoz tvorba se fdi vlastnimi vytvarnymi,
technickymi a didaktickymi zdkonitostmi. Obsah
pojmu ndzornost se méni: tradi¢ni chdpdni ndzornosti
jako imitace reality se z pojmu vytrdci a je nahrazovdno
funkenosti vizudlii.

I kdyz zjisténé funkce vizudlii v procesu rozvoje
osobnosti se v podstaté shoduji s funkcemi verbdlnich
ucebnich materidlai a potvrzuji tak platnost teze o jejich
rovnocennosti (i rovnocennosti senzorického a logic-
kého mysleni), jevi se jako nepochybné, Ze vizudlni
vnimdn{ se stdvd nejrozsifenéj$im zdrojem interakce
¢lovéka s prostfedim a vizudlie diky pfekotnému rozvo-
ji televizni a vypocetni techniky nejrozsifenéjsim pro-
sttedkem komunikace. Vizudlni vnimdni a pfijimdni
informaci vizudlnimi pfenosovymi kandly se stévd pfi-
rozenou potiebou clovéka soucasné doby. Vyznam
vizudlii roste, vizualizace zasahuje prostfednictvim
internetové sité cely svét a lidské spolecenstvi tak dosud
nevidanym zptsobem integruje a globalizuje.

Proto dnes jiz nikdo nepochybuje o tom, Ze vizualiza-
ce (pfedevsim schematizace) studijné ndroénéjsi proble-
matiky udebni proces nejen usnadriuje, prohlubuje a
urychluje, ale i zkvalitniuje a zefektiviiuje jeho pribéh i
findlni vysledky. Logickou analyzou osvojovanych po-
znatkovych struktur se student udi odliSovat podstatné
od méné podstatného a podruzného, udi se abstrahovat,
generalizovat a vytvafet systém, coz mu ve svém souhrnu
umoznuje ziskat globdlni pohled (a nadhled) na dany
problém. Pfi detailnim strukturovani ziskdvd dovednost
proniknout az do nejjemnéjsi pavucinné sité vzrahti mezi
osvojovanymi poznatky a postihnout dany jev ve vSech
jeho dimenzich a v celém komplexu. Nésledné mu to
umozni dosihnout az ke kofentim problému a tak ho
lépe pochopit. Jeho studium se mize stét plné hodnot-



nym jen v tom piipadé, podafi-li se mu piekrocit empi-
rickou, konkrétni droven mysleni a doséhnout vyssi
teoretické trovné; jen tehdy bude s to odkryt a objasnit i
puvod, vznik a rozvoj studovaného jevu. S litosti viak
konstatujeme, Ze soucasnd skola pfili§ neoplyvd uciteli,
ktefi by cilené¢ hledali adekvdtni zptsob zaclenéni sche-
matického zndzornéni, grafu a tabulovaného prehledu
do vyucovidni, ktefi by tento druh vizualiza¢nich pro-
stiedkt systematicky vyuzivali a k jejich vytvdfeni své
zdky provokovali.

Resumé

Pro Zivotni styl soucasné spolecnosti je priznaind tendence
gradovat pozadavky na pohotovost a komplexnost prendse-
nych informaci. Prispévek pojedndvad o vizualizaci (zvidi-
telfiovdni) jako prostiedku transmise a transformace in-
formaci abstrakini povahy v jejich konkrétni podobu.
Vizualizace prostiednictvim schémat, grafic a tabulek
probihd v souladu s principem ndzornosti, ktery autor
chdpe nejen ve smyslu vnéjskové ndzornosti smyslové, ale
také ve smyslu vnitini ndzornosti abstrakini (raciondlns).
Ta se uplatiiuje zvldsté pri vytvdreni schématu, jimz lze
»20brazit“ logické usporddini prokii dané soustavy, jeji
strukturu i podstatu jevu. Prototypem vizualizace je kla-
sicky Skolni obraz. Ve vzdéldvacim procesu je aplikace
vizudlii cenéna predevsim pro jejich Sirokospektrdlni for-
mativni potenci. Diky svym didaktickym hodnotim se
vizudlia uplatni ve vech edukacnich oblastech, kde plni
fadu funkci: komunikativni, pozndvaci, vzdéldvaci, vy-
chovnou, transformujict, explikativni, systemizacni, in-
formaéni, interpretacni (zjednodusuji problém), akcelerac-
ni, rekapitulacni, petrifikacni, verifikacni, demonstrativ-
ni, instruktivni, regulacni, facilitaini, ale i dekorativni
(estetickon) aj. Ve vyulovaciho procesu funguji vizudlia
Jako didaktické prostiedky motivaini, expoziini, fixaini,
aplikacni, diagnostické etc. Autor se zamysli i nad diisledky
nadmérné aplikace vizudlii (zvldsté schematizace) na iikor
verbdlnich metod vyuky a konstatuje, Ze vizualizace v sobé
skrjvd i urtitd didaktickd rizika. Globdlné viak vizualiza-
ce vjuku a studium zefektiviiuje a vjznamné prispivd i
k vjchové vizudlni kultury.
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Pokryti SVP predmétovymi didaktikami a sta-

noveni bilych mist

Karel Ouroda

Abstrakt: Pomérné mnobo predmétii, vyucovanjch na stiednich odbornjch skoldch, v podstaté nemd odpovidajici didaktiku. Proto
se jevi jako potiebné prehodnotit, inovovat, popFipadé vydat v reedici dosavadni (i starsi) predmétové didaktiky. Mnoho uzitecného

v tomto sméru by mobly pfinést i diplomové & dokonce bakaldiské prace.
Kli¢ovd slova: obecnd didaktika, skolni didaktika, zdkladni pojmy didaktickych systémat.

Didaktikami se napfiklad v neddvné dobé¢ zabyvali nebo
zabyvaji doposud Jarmila Skalkovd (obecnd didaktika),
Jan Pracha (moderni pedagogika), Adolf Melezinek
(inZenyrskd pedagogika), Stanislav. Ouroda (oborovd
didaktika pro zemédélské Skoly), Zden¢k Kalhous a
Otto Obst (8kolni didaktika), Karel Ouroda (oborova
didaktika a inZenyrskd pedagogika pro technické skoly).

Pro srovndni mohu uvést zdkladni pojmy didaktic-
kych systém® s nimiz jsou bézné seznamovdni poslu-
cha¢i rtznych vysokoskolskych kurzi pedagogiky nebo
didaktiky.

Zidkladni pojmy obecné didaktiky:

cile; didaktické zdsady; metody; obsah; organizaéni formy
ve vyucovéni; uditel; Zdk.

Zikladni pojmy Ceské, slovenské a rakouské inzenyrské
pedagogiky:

cile; médium; psychostruktura; sociostruktura; ucivo;
vyucovaci metoda.

Zikladni pojmy kanadské inzenyrské pedagogiky:
celozivotni vzdélavéni; cile; elektronické systémy podpory
vykonnosti; hodnoceni; management; metody; organiza-
ce programu; sebevzdéldvini; transfer; vycvikové funkee;

vzdéldvani pracovnika.

Profesor Jan Priicha oznacuje obecnou didaktiku sym-
bolicky za krédlovnu pedagogiky podobné jako je ma-
tematika oznacovdna za krdlovnu exaktnich véd. Jisté
také budeme souhlasit s tim, ze zatimco matematika
pouzivd abstrakeni symboly, obecnd didaktika je védou,
kterd pracuje se spiSe konkrétnimi ¢innostmi, které se
vyskytuji v kazdodennim zivoté lidi a spole¢enskych
systému. Z toho pak vyplyvd, ze didaktické vyzkumy a
teorie, které se snazi byt exaktni, jsou po této strénce
srovnatelné s jinymi spole¢enskymi védami.

Pii vysvétlovani terminu didaktika se zpravidla uvadi
jeho ptivod z feckého slova didaskein, které znamenalo
vyulovat, i skutecnost, ze prostrednictvim dalstho jazyka
- latiny, byl rozsifen do nékterych dalsich jazykt. Nepla-
ti to napiiklad pro ¢instinu, kde se tento pojem nazyva
JIAOXUEFA [tiao$yefa]. Za nejvyznamngjsiho zaklada-
tele didaktiky, ktery tuto védu pred asi 400 lety vy-
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znamné rozvinul, je v Ceské republice bézné povazovan
vjznamny exilovy &initel a predstavitel neveliké Ces-
kobratrské cirkve. Pravé proto je tato didaktika pozna-
mendna silnym ndbozenskym akcentem a pravdépodob-
né proto neni ve svét¢ natolik akceptovédna, jak by si
esti pedagogové predstavovali diky castému pfipomi-
néni J. A. Komenského, hovofi-li o ¢eské pedagogice.

Doposud si mnozi ulitelé neuvédomili, Ze mimo-
skolni eduka¢ni prostiedi muze naptiklad byt dokonce
pro edukdtora vice rozvijejici nezli prostfedi skolni, jak
by o tom napf. mohlo svéd¢it pomérné velké zastou-
peni nékdejsich pedagogi volného ¢asu mezi védecko-
pedagogickymi pracovniky vysokych skol. V tom smys-
lu je tfeba vidét v mimoskolnim edukaénim prostiedi
jistou alternativu, kterd za pfiznivych okolnosti muze
prertstat az v alternativni vzdéldvaci systém nebo s nim
byt do velké miry kompatibilni.

Mize se naskytnout otdzka, pro¢ se v soucasné dobé
razi v Ceské pedagogice koncepce tzv. skolni didaktiky.
Nelze ji patrné jednoznaéné odbyt poukazem na to, ze
jde o pouhé odliSeni discipliny, kterd se vize na prostie-
di skoly. Jde totiz i o typ skoly a pouhym zbéznym pro-
hlédnutim nékeeré publikace mizeme zjistit, ze po di-
daktické strance zahrnuje druhy stupen zdkladni skoly a
sttedni $kolu. Navic je ovSem nutno si uvédomit, ze
didaktika obecnd nemiize slouzit tak tcelné uciteliim
sttednich vSeobecné vzdéldvacich skol a uditelam z3-
kladnich skol, jako didaktika, kterd je prezentovdna na
nizsi roviné, nelépe jako didaktika pfedmétovd. Predmé-
tovou didaktikou se napiiklad rozumi didaktika fyziky,
Ceského jazyka, hudebni vychovy apod. Prévé v tom je
velmi uZite¢ny pfinos tviirct $kolni didaktiky.

Naproti tomu pro inzenyry, ktefi si rozsifuji své
vzdéldni prostiednictvim dopliujictho pedagogického
studia (je paradoxem, Ze uditelé moznost rozsifit si
vzdélani néjakym dopliujicim inZenyrskym studiem,
aby tak ziskali kvalifikaci vysokoskolsky vzdélaného
technika, nemaji) a ktef{ budou udit na stfednich od-
bornych skoldch, je pfiméfenéjsi tzv. oborovd didaki-
ka, kterd by jim méla pomoci provddét uspésnou di-
daktickou transformaci poznatki technickych, zemé-



délskych nebo ekonomickych véd na droven zdkh
sttednich odbornych $kol.

Vratme se vSak k obecné didaktice. Tu muzeme
v soucasné dobé vymezit dvéma zptsoby:
®* jako obecnou teorii o intenciondlnich (zdmérnych)
procesech uceni a vyucovini, ddlo o obsazich a for-
méch téchto procestl. Takovdto teorie by se méla byt
schopna zabyvat kterymikoliv edukaénimi procesy
probihajicimi v rtznych edukaénich prostredich (neje-
nom ve skoldch).
* jako obecnd teorie o procesech uceni a vyucovini a
déle obsazich a formdch téchto procest ve $kolnim,
eduka¢nim prostiedi. Toto pojeti nachdzime castéji.

Podle profesora Pruchy se didaktika zabyva tim
* co a k jakym tcelim se vyucuje,
* jak se to vyucuje.

Z toho je mozno odvodit tfi slozky obecné didaktiky:
* teorii a vyzkum kurikula, kterou je mozno vymezit
tématy: kurikulum v koncepéni formé, v projektové
formé, v realiza¢ni formé, v rezultdtové formé a v efek-
tové formé;
* teorii a vyzkum vyucovdni, kterd zahrnuje predevsim
témata: obsah a formy vyudovani, metody vyucovéni,
didaktické prostiedky, technologie vzdélavani, didak-
tické zdsady;
* nové sméry a teorie, jako teorie managementu $kolni
tiidy, vyzkum redlného vyucovani, psychodidaktika.

Je nutno pfipomenout vztahy obecné didaktiky
s dal$imi eduka¢nimi védami, napiiklad:
* pedagogickou evaluaci,
* pedagogickou psychologi,
* oborovymi didaktikami,

» pfedmétovymi didakeikami.

V odborné pedagogické literatute by si meli poslu-
cha¢i ucitelskych smérti zvlasté prostudovat tuto didak-
tickou problematiku:

* Cile (poptipadé problematiku tzv. teleologie),
= Obsah (kurikulum),

* Metody (zvla$t¢ metody procesudlni),

* Organiza¢ni formy ve vyucovdni,

= Edukdtor (uditel, ....),

= Edukant (z4k,...),

* Didaktické zdsady.

Zavaznym problémem zistdvd skute¢nost, Ze mnoho
pfedmétd nemd své adekvdtni zastoupeni v podobé
piislusné didaktiky na nékterém z vysokoskolskych
pracovi$t. Proto se také vyskytuje mnoho predméto-
vych didaktik z minulosti, které je tieba prehodnotit,
inovovat, poptipadé vydat v reedici. Mnoho uziteéné-
ho v tomto sméru by mohly pfinést i diplomové ¢i
dokonce bakaldtské price.

Pro presné stanoveni biljch mist, tedy odbornych
pfedmétd  nepokrytych odpovidajici  pfedmétovou
didaktikou, je naléhavé nutné realizovat pfinejmensim
dotaznikové Setfeni na stiednich odbornych skoldch a
ucilistich, jehoz vysledky by umoznily tuto situaci spo-
lehlivé zmapovat.

Kontakt

Mgr. er Mgr. Karel Ouroda
Viclavskd 3

603 00 Brno

E-mail: ourodak@seznam.cz

Aplikace didaktiky zdravovédy v oboru ucitel-
stvi socidlnich a zdravotnich predmétd pro

stredni odborné skoly

Zlatica Dorkové a Martina Cichd

Abstrakt: Autorky v pFispévku priblizuji studijni obor Utitelstvi socidlnich a zdravotnich predmétii pro stiedni odborné Skoly, a to

v souvislosti s oborovou didaktikou — didaktikou zdravovédy. Prispévek vychizi z praktickych zkusenosti, které autorky maji s vyju-
kou tohoto predmétu. Poukazuji na pozitiva vyuky, ale také na problémy, se kterymi se pri vjuce potykaji.
Klicovd slova: ucitelstvi socidlnich a zdravotnich pfedmétii pro stiedni odborné Skoly, didaktika zdravovédy, viuka, zkusenosti,

problémy.

Uvod
Dovolime si tento piispévek uvést slovy slavného Blaise

Pascala, ktery tekl: Viechny moudré zdsady uz byly na-

psdny, ted uz zbyvd jen je uskutecriovar. Uditel didakeiky

mé tedy hledat, nachdzet a aplikovat pfi vedeni pfed-
métu takové postupy a metody, které posilni a zvysi

41



trovenl budoucich ucitelt. N&§ pfispévek je zaméfeny
na oborovou didaktiku, konkrétné didaktiku zdravo-
védy, kterd pfipravuje studenty na vyuku zdravovéd-
nych predméta.

Obor uditelstvi socidlnich a zdravotnich pfedméti pro
stiedni odborné skoly

Dfive, nez se budeme zabyvat dil¢imi otdzkami didak-
tiky zdravovédy, pfiblizime vdm obor, ve kterém se
tento predmét vyucuje. Jde o magistersky obor U¢itel-
stvi socidlnich a zdravotnich pfedmétd pro stfedni
odborné skoly (ddle jen USZP), ktery je akreditovany
na Pedagogické fakult¢ Univerzity Palackého v Olo-
mouci. Studium je pétileté v prezen¢ni i kombinované
formé¢ (v kombinované formé je mozné toto studium
absolvovat paralelné jako tzv. placené studium). Hlav-
nim cilem studia je ziskat ucelenou teoretickou i prak-
tickou kvalifikaci, potfebnou pro vykon profese uditele
na vsech stfednich skoldch se socidlnim, zdravotnim
nebo socidlné-zdravotnim profilem. Absolventi mohou
vyuc¢ovat pfedméty psychologického, pedagogického,
zdravotnického a socidlnfho zaméfeni. Jak zkudenosti
ukazujf, absolventi se uplatiuji pfedev$im v kmeno-
vych oborech: Pecovatelské price, Rodinnd piiprava,
Socidlni prdce a socidlni pedagogika, Socidlni ¢innost,
Vefejnospravni ¢innost, ale také v novych studijnich
oborech jako je Zdravotnické lyceum nebo Socidlni
péce — pecovatelskd ¢innost.

Profil absolventa tohoto oboru je vymezen studiem
pedagogickych, psychologickych, zdravotnich, antro-
pologickych, socidlnich, prévnich a piislusnych didak-
tickych disciplin, které sehrdvaji pfi pfipravé budouci-
ho ucitele nezastupitelnou roli. Studium je zakonéeno
stdtni zdvéretnou zkouskou, jejiz soudédsti je obhajoba
diplomové price, zkouska z psychologie a pedagogiky
s didaktikou psychologie a pedagogiky, zkouska ze
zdravovédy s didaktikou zdravovédy a zkouska ze soci-
dlni préce s didaktikou socidlni préce.

Zatazeni didaktik v tomto oboru

Jiz od prvniho ro¢niku ziskdvaji studenti odborné teore-
tické védomosti a praktické dovednosti z pedagogickych,
psychologickych, zdravotnich i socidlnich disciplin.
V druhém roc¢niku se studenti seznamuji s obecnou di-
daktikou'. Tyto poznatky jsou hlavnim pilifem pro ostat-
ni oborové didaktiky. Program této discipliny vychdzi
z charakeeristiky obecné didaktiky jako teorie procesu
vzdélavini a uceni. Postupné¢ informuje o zikladnich
kategoriich této pedagogické discipliny, o edukaci v eské
skole, hlavnich systémotvornych pracich vyuky a o dalsich
didaktickych ndstrojich edukace. Ve tfetim/&tvrtém?
ro¢niku’ si studenti prohlubuji své odborné i didaktické
poznatky a dovednosti v didaktice psychologie a pedago-
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giky. V této discipliné program sméfuje k dovednosti
projektovat vzdéldvaci proces v podminkach skolni vyuky
ve vyucovacich pfedmétech psychologie a pedagogika.
Sleduje rozvinuti kompetenci pfipravit, realizovat a eva-
luovat vystupy vyuky. Stavi studenty do situaci pozndni
aktiviza¢nich metod vyuky podle strategie EUR", ¢tenim
a psanim ke kritickému mysleni. Ve ¢tvrtém ro¢niku
probihd vyuka didaktiky zdravovédy. Vzhledem k tomu,
ze je hlavnim tématem tohoto piispévku, budeme se ji
blize zabyvat v nésledujicim textu. Musime vsak jest¢
upozornit na didaktiku socidlni price, kterou studenti
maji v poslednim, pdtém ro¢niku’. Tento pfedmét se-
znamuje studenty s problematikou vyuky pfedmétt soci-
dlni péce, socidlni politika, prdvo, osobnostni vychova,
socidlni zabezpeceni v oblasti ucebnic, dalsich studijnich
materidl, metod a forem price, hodnoceni studenti,
sestavovani testovych tloh a sebehodnoceni. Casov4 dota-
ce obecné didaktiky a oborovych didaktik je 2 hodiny
tydné u prezenéniho studia, a u kombinovaného studia
12 konzultaci z obecné didaktiky a oborovych didaktik.
Obecnd i oborové didaktiky jsou zakonéené zdpoctem a
zkouskou. Ve ¢wvrtém a pdém roéniku maji student
souvislou pedagogickou praxi®, kterd trvd 3 tydny. Stu-
denti maji absolvovat pedagogickou praxi v celkovém
rozsahu cca 21 vyucovacich hodin’.

Didaktika zdravovédy jako pfedmét v studijnim plinu
uszZr

Didaktiku zdravovédy miizeme charakterizovat jako
teorii vzdéldvaci a vychovné price v zdravovédnych
predmétech, a proto se pti jejim péstovdni predpokléda-
ji nejen védomosti z oboru pedagogiky, psychologie a
didaktiky, ale i solidni zdravotnické znalosti. Proto
diive, nez maji studenti didaktiku zdravovédy, osvojuji
si odborné poznatky, a to predev$im v predmétech:
zdravovéda, somatologie (anatomie), somatologie (fy-
ziologie), fyziologie téhotenstvi a porodu, pediatrie,
dobrovolnd sestra CCK, medicina naléhavych stavii a
katastrof, pecovatelstvi (vSeobecné), pecovatelstvi (spe-
cidlni), vyziva, hygiena, vychova ke zdravi, ndvaznost
zdravotni a socidlni pécle, etika socidlni a zdravotni
préce, rodinnd vychova, ekologickd vychova a souvisld
odbornd praxe. Cilem didaktiky zdravovédy je pak
naudit studenty pracovat s témito poznatky, vybirat
didaktické metody a pomicky, které jsou vhodné pro
jejich didaktické zpracovani.

Absolvent USZP je aprobovany pro zdravovédné
pfedméty, které vychdzeji z kurikula daného oboru na
sttedni $kole a maji svoji logickou ndvaznost. Mezi
vyucovaci predméty se zdravotnim profilem, které
absolvent USZP miize vyudovat patii: zdklady ptirod-
nich véd, biologie, zéklady anatomie ¢loveka, zdklady



fyziologie ¢loveka, somatologie®, zdravovéda, zdravotni
nauka (nauky), vyZziva a piiprava pokrmu, zdravotni
télesnd vychova, epidemiologie, hygiena’, zdklady pe-
Covatelstvi, osetfovatelskd péce a oSetfovdni nemoc-
nych’. Absolvent se mtZe uplatnit také v predmétech
se zdravotné-socidlnim profilem, napf. v pfedmétech
zdravotni a rodinnd vychova, socidlni a zdravotni péce
a (odbornd) praxe'.

Realizace didaktiky zdravovédy

Hlavnim tkolem didaktiky zdravovédy v oboru USZP
je prizpusobit ucivo, metody, formy a materidlni pro-
sttedky pozadavkiim praxe. Dulezité je vést studenty
k tomu, aby si vytvafeli mezipfedmétové vztahy, keeré
mohou pohotové vyuzivat tam, kde je to potfebné. Stu-
denty vedeme k tomu, aby zdravovédné poznatky uvi-
déli do souvislosti s u¢ivem jinych predmétd, a tim pfi-
spivali ke vSestrannému rozvoji védomosti zdk. Integra-
ce poznatkil je dnes prioritou, kterd je zdlraznovdna
v ramcovych a $kolnich vzdéldvacich programech.

Pti vedeni didaktiky zdravovédy postupujeme podle
tematického pldnu'!, ktery se sklddd z teoretickych a
praktickych okruhti. Pii teoretické vyuce se zaméfuje-
me predevs$im na tyto okruhy:

* Vyucovaci proces (vyuka) zdravovédnych predméti,

» Klasifikace, pojeti a vychovné vzdéldvaci cile zdravovéd-
nych pfedméta,

» Aplikace didaktickych zdsad ve vyuce zdravovédnych
predmétt,

* Motivace ve zdravovédnych pfedmétech,

» Zikladni pedagogické dokumenty na stiednich odbor-
nych $koldch a pfi vyuce zdravovédnych predméta,

* Mezipfedmétové vztahy ve vyuce zdravovédnych pfedmétd,
= Obsah vzdéldvéni zdravovédnych pfedmétd,

= Didaktickd analyza uciva ve zdravovédnych predmétech,

* Organiza¢ni formy ve vyuce zdravovédnych pfedméta,

= Vyudovaci metody ve vyuce zdravovédnych predmétt,

= Vyulovaci prostiedky ve vyuce zdravovédnych pfedmétt,
= DPriprava ucitele zdravovédnych pfedmétt na vyucovdni,

* Procvicovdni a upeviiovdn{ uciva zdravovédnych predméta,
= Kontrola vyucovacitho procesu ve vyuce zdravovédnych
predméri.

Praktické okruhy jsou zaméfené na didaktické zpra-
covani vybranych témat z tematickych celka:

* Fylogeneze a ontogeneze clovéka,

* Anatomie, fyziologie a patologie orginovych soustav,
= DPéle o fyzické a dusevni zdravi,

® Vybrané nemoci se socidlnim dopadem,

» Zéklady hygieny a epidemiologie,

» Zéklady prvni pomoci a resuscitace.

Dil¢im tkolem didaktiky zdravovédy je pripravit
studenty na pedagogickou ¢innost ve skolském prostie-
di. Kazdy student musi v hodiné didaktiky predvést
svou piipravu na vyucovaci hodinu, tj. musi dokdzat, ze

je schopen zvlddnout preinteraktivni, interaktivni a
postinteraktivni fdzi vyucovani. I kdyZ vyuka probihd
v umélych podminkdch, tuto praktickou ¢ist povazuje-
me za velmi dulezitou. Ocenuji to i studenti, keefi fikaji,
ze jsou radi, ze si mohli vedeni vyucovaci hodiny vy-
zkouset. Aby tyto praktické hodiny mély smysl, je nevy-
hnutelné hodnoceni ze strany spoluzdki, ale predevsim
ucitele. Realizujeme ho tak, ze po oduceni nechévime
prostor pro diskusi, kdy se k vyucovaci hodiné vyjadiuji
spoluzdci i my. Hodnotime pozitivni i negativni oka-
mziky. Studentim radime, jak maji dosdhnout lepsich
vysledkd, jak se maji vyvarovat chyb a nedostatka, keeré
se pii vyuce vyskytly. Na zdkladé toho poznaji studenti
nase ndroky a kritéria hodnoceni i klasifikace. Domni-
vime se, ze to studentim také pomiiZe rozvinout
schopnost sebekontroly a sebehodnoceni. Témata pro
prakticky vystup si studenti vybiraji podle u¢ebni osno-
vy Zdravotni nauky'’. Uvedend osnova obsahuje $iroky
okruh zdravotnickych témat (fylogeneze cloveka, orgi-
nové soustavy — anatomie, fyziologie, patologie, péce
o fyzické a dusevni zdravi, vybrané nemoci se socidlnim
dopadem, zdklady hygieny a epidemiologie, zdklady
prvni pomoci a resuscitace).

Kromé vedeni vyucovaci hodiny studenti odevzddva-
ji zpracovany metodicky balicek na vybrané téma podle
zminéné ucebni osnovy. V metodickém balicku musi
byt podrobné zpracovany tematicky plin pfedmétu a
alespon tii pfipravy na vyucovaci hodinu. V metodic-
kém balicku studenti uvddéji také literaturu a jiné
zdroje, ze kterych Cerpali pii jeho pripravé. Pii tvorbé
metodického balicku se studenti uéi zpracovévat in-
formace a systematicky pracovat.

Predmét didaktika zdravovédy je ukonden ustni
zkouskou, pii které zjiStujeme teoretické védomosti a
hodnotime vypracovany metodicky bali¢cek. Pii hod-
nocen{ pfihlizime i k aktivnimu vystoupeni (vedeni)
vyucovaci hodiny.

Pfi vyuce didaktiky zdravovédy vedeme studenty
k tomu, aby:
®» respektovali taxonomii cili vyucovaciho procesu, tj.
uméli si stanovit redlné cile hodiny (kognitivni, afek-
tivni a psychomotorické) a uvédomili si, ze cile deter-
minuji vybér obsahu, metod, organizaénich forem i
materidlnich prostfedka.

* uméli pracovat se zdkladnimi pedagogickymi doku-
menty — ucebnim plidnem, uéebni osnovou, tematic-
kym plinem, rdmcovym (skolnim) vzdéldvacim pro-
gramem a jinymi pedagogickymi dokumenty.

* pifemysleli nad vzdjemnymi souvislostmi a ndvaz-
nostmi jednotlivych hodin a celki. Studenty zdravo-
védnych pfedmét vedeme k tomu, aby si byli védomi,
ze o koneénych vysledcich a znalostech rozhoduji celek
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a navaznost, nikoliv dil¢i znalosti odtrzené od souvis-
losti a praxe. Posilujeme integrovany pfistup;

* poznatky vice spojovali s problémy Zivota a naucili
zdky vsimat si jich a fesit je. V didaktice zdravovédy
vedeme studenty k tomu, aby pracovali s kazuistikami,
problémovymi metodami, byly schopni vést diskuse a
besedy, uvddéli ukdzky a priklady praktického vyuziti
uciva;

» uméli ziskdvat informace z riznych zdroji. Vzhle-
dem k tomu, ze neexistuje jedna ucebnice, kterd by
obsahovala vSechna zdravotnickd témata, uditelé si
musi zpracovdvat pozndmky z raznych ucebnic, od-
bornych knih, casopist, internetovych strinek apod.
Na tuto skute¢nost nejenom studenty upozoriiujeme,
ale také po nich vyzadujeme, aby si sami zpracovavali
pfipravy na vyucovdni. DohliZzime na to, aby obsah
uciva byl v souladu s uéebni osnovou a tematickym
pldnem. Podporujeme kvalitu uciva, ne kvantitu;

* optimdlné organizovali strukturu vyucovaci hodiny a
aby jejich hodiny nebyly jednotvdrné a neustdle stejné;
®* si pfed kazdou hodinou polozili otdzku: Co m4 zdk
umét a proc¢ je dulezité, aby to védél? Povazujeme to za
prevenci pfedimenzovanosti uciva;

* uméli provést didaktickou analyzu udiva, uc¢ivo vybi-
rali a didakticky transformovali tak, aby si ho Zdci
uspésné osvojili;

* ucivo vysvétlovali jasné a srozumitelné. Kouzlo uditel-
stvi spociva ve vysvétleni ¢ehokoliv komukoliv, srozumi-
telné, jasné, presvéddivé a s praktickym vyuzitim. Zdro-
ven studenty pfipravujeme k tomu, aby byli schopni
predvidat tézkosti v pochopeni obtizného uciva a dévali
dostatek prostoru k pochopeni a zaZit/ litky.

* tvofivé mysleli a podporovali tvofivost i u svych
z4kt. Snazime se, aby studenti byli kreativni a vytvéreli
si sami pomucky, které mohou pfi vyuce vyuzit

* podporovali zvidavost a zdjem u svych zdku;

* podporovali aktivni mysleni a samostatné uceni
zdkt. Studenty vedeme k tomu, aby ve vyuce zavddéli
nové vyukové strategie a aktivizaéni metody", jako je
kostka,

LN.S.E.R.T, volné psani, diskusni pavuéina, u¢ime se

napf. brainstorming, myslenkovd mapa,
navzdjem, posledni slovo mdm jd, tfidéni karet atd.
Dbdme na to, aby studenti byli diisledné sezndmeni
s danou metodou, tj. aby védéli o jejich kladech i ne-
dostatcich. Vybizime studenty k tomu, aby byli krea-
tivni a vytvareli si vlastni metody a pomiicky;

®* pfi vyuce pouzivali u¢ebni pomicky (u¢ebnice, od-
bornou a pomocnou literaturu, soubory pomiicek pro
ucitele, odborné ¢asopisy a informacni letdky, vyucova-
cf listy', modely, obrazy, ptiklady, zvukové a specidlni
pomiicky) a didaktickou techniku (tabuli, zpétny pro-
jektor, dataprojektor, interaktivni tabuli, zvukovou a
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televizni techniku, podita¢). Pfi pouzivdni uvedenych
pomicek musi studenti pamatovat na didaktickou
zdsadu ndzornosti;

* uméli objektivné provéfovat, zkouset, hodnotit a
klasifikovat zdky;

* permanentné sledovali zpétnou vazbu, reflektovali,
analyzovali a hodnotili vlastni prici a na zékladé¢ toho ji
zefektiviiovali a optimalizovali.

* vytvéfeli ve tfidé tvofivou pracovni atmosféru. Ve-
deme studenty k tomu, aby se pfi jejich vyuce citili Zdci
uvolnéné, bezpecné, neméli strach a tGzkost;

* byli pfipraveni na feeni problému, které se pfi vyu-
ce mohou vyskytnout;

* rozvijeli vlastni osobnost, protoze jen svym vielym a
prdtelskym pfistupem si ziskaji u zdka davéru. Student
by se mél snazit o to, aby se v budoucnu stal privodcem
nehotové bytosti, rddcem pfi volbé vzdélavaci cesty,
hledacem dobrych vlastnosti, péstitelem specidlnich
schopnosti, tviircem-umeélcem pracujicim na formovéni
kreativnich schopnosti zdkd, budovatelem soustavy
poznatkd, poradcem a piitelem, vztaznou osobou, znal-
cem dusevniho Zivota déti, oporou déti, prostfednikem
dialogu mezi generacemi, nositelem obecnych mordl-
nich a kulturnich hodnot, stabilizovanou, vyrovnanou a
zkusenou osobnosti (Podlahova, 2004).

Budouci uditele vedeme také k tomu, aby si uchova-
vali a systematicky uspofdddvali své pozndmky, pfipra-
vy, metody a pomiicky. Mize to byt formou merodic-
kych balickii, metodickjch postupii, didaktickyjch balicki
Ci didaktickych manudli. 1dedlni je, kdyZz je maji zalo-
zeny v deskdch, nejlépe podle predmétu ¢i konkrétné
podle tematické skupiny. Svym studentim doporucu-
jeme, aby desky obsahovaly tematicky pldn, zasedaci
porddek, piipravy na vyucovaci hodiny, kopie pracov-
nich listd, test®, zaddni, samostatnych praci atd., hod-
notici strategie, bodovaci systémy, pozndmky, kopiro-
vané materidly, félie na projektor, plin roku s dulezi-
tymi terminy atd. Dulezité je, aby si studenti tyto ma-
teridly v pribéhu vyuky didaktiky zdravovédy a pak
v praxi doplniovali, upravovali a modifikovali.

Zavér

Pii vyuce didaktiky zdravovédy se snazime, aby byli
studenti zapdleni pro sviij pfedmét a vyucovini. Jen tak
budou schopni zvlddnout ndroény pedagogicky terén,
v némz budou pracovat, a to nejen jako uditelé, ale
také jako skutecné osobnosti se schopnosti prosocidlni-
ho a etického jedndni a choviani.

Suchy ucitel je jako vyprahld piida pro nézné rostliny.
M. F. Quintilianus



LV kombinovaném studiu ve tietim rocniku.

Ve tretim rocniku v letnim semestru a ve Ctvrtém rolniku
v Zimnim semestru.

3V kombinovaném studiu také ve ctvrtém rocniku.

* Trfazovy model uieni - evokace, uvédomeni si vyznamu,
reflexe.

>V kombinovaném studiu ve ctvrtém rocniku

OV kombinovaném studiu je pedagogickd praxe pouze ve (tur-
tém roéniku, a to v rozsabu 3 tydni

U studentii 4. rocniku maji prevagovat ndslechy, u studentii 5.
roéniku vystupy, tj. zhruba 12-15 vyulovacich hodin

8U oborii Osetfovatel, Osetiovatelka, Socidini sluzby

9 U oboriz Osetrovatel, Osetiovatelka

10U oborit Socidlni sluzby, Socidlné pravni tinnost

' Tematické okruby jsou zdrover: zkusebnimi okruhy

12 Utebni osnova je uréena pro studijni obor 75-46-6 Socidlni
péce

3 Studenti si mohou v pritbéhu studia zvolit volitelny predmét
Aktivizaéni metody ve vjuce
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Metodické portdly

Program rozvoje spoluprdce pro Sifeni dobrych zkusenosti pfi hledani efektivnéjsich

vyucovacich metod.

Tomds Juréik

Abstrake: Spolecnost stiedoskolskjch pedagogii se rozhodla iniciovat vznik metodickyjch portdlii, které by inspirovaly pedagogy k pub-

likovdni vseho dobrého, éeho ve své praxi dosahli.

Klicovd slova: predmétovy portdl, domovské stranky, 1ilozisté, rejstriky.

Uvod
Na mnoha s$koldch dosahuji vyucujici pfi vykladu i
procvicovéani nékterych &sti ldtky vynikajicich vysled-
ka. Bohuzel se vyuzivini téchto metod omezuje jen na
skolu, ve které pfislusni vyuéujici pracuji. Neziidka si
své zkuSenosti nevyménuji ani kolegové v téze skole.
Vzhledem k tomu, Ze kazdy prostiedek, keery pfispiva
k lepsimu chdpdni vykladu a procvicovani predepsané
latky, je pro ucitele a zejména pro Ziky velmi prospésny,
ndprava souc¢asného nedobrého stavu je zddouci.
Soucasné komunikaéni prostfedky umoziiuji bezpro-
stiedni styk mezi pedagogy vsech Skol do té miry, Ze
kdokoliv a kdykoliv muze své myslenky nabidnout
k Sirokému vyuziti a zdroven vyuzivat myslenky ostat-

nich pedagogt. Problém spocivd v tom, ze sice mdme
fadu portdla zabyvajicich se skolskou problematikou, ale
ty z objektivnich divoda nemohou takové sluzby efek-
tivné poskytnout, protoze nesoustfeduji vSechny materi-
dly podle jednotlivych pfedmétii na jednom misté. Pro-
to se Spole¢nost stfedoskolskych pedagogt snazi vytvofit
pedagogim vsech skol, tedy zdkladnich, stfednich i
vy$sich odbornych, soustavu takovych portdla, které by
Siroké vyuzivani téchto zkusSenosti usnadriovaly.
Organizace spoluprice vyucujicich z riiznych skol je
¢asové velmi ndro¢nd. Navic mélokdo je dnes ochoten
vysledky své price poskytovat bezplatné. Na druhé
strané jen mald ¢dst uciteld je ochotna vynaklddat
vlastni prostiedky na seznamovdni se s komer¢né $ife-
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nymi metodami ucitelt jinych $kol. Mnoho uzite¢nych
stati je mozno nalézt na celé fadé webtl. Zasluhuji vétsi
pozornost, ale jejich vyuzivdni nardzi na ¢asovou ni-
ro¢nost vyhleddvdni konkrétniho tématu. Nachdzeji se
totiz na celé fad¢ na sobé vzdjemné nezdvislych portdla.
V posledni dobé vykondvd dobrou sluzbu zejména
vyhleddvaci portdl Google, ale vzhledem k $ifi jeho
zébéru i tam nalezeni tématu muze trvat dost dlouho.
Na specializovanych webovych strdnkdch by kazdy mél
mit moznost kdykoliv najit potfebné materidly podle
rejstitku podstatné snadnéji a rychleji. Kazd4 dspora
asu je v procesu hleddni optimdlnich cest k feSeni
problému, metodickych zejména, velmi zédouci. V pri-
padé realizace projektu by vyulujici jednotlivych
pfedméta meli moznost vyuzivat pro publikovini i
studium specializované weby, zaméfené na jejich
pfedméty. Mohli by organizovat diskusni skupiny,
pozdé¢ji i audio a video konference. Navic autofi, ktefi
vytvéfeji materidly pfili§ krdtké na to, aby mélo smysl
je publikovat tiskem, je budou moci za honordf publi-
kovat na pfislusném predmétovém portdlu.

Cely proces tvorby predmétovych portdla bude dlou-
hodobou zélezitosti. V prvni fizi pijde o vytvoreni do-
movské stranky, na které budou zvefejiioviny doslé
piispévky. Postupné bude sestavovdn rejstiik, protoze
star$i publikované materidly bude tfeba uklidat do dlo-
zisté. Prubézné pak budou rejstiiky doplioviny odkazy
na dals$i materidly pfistupné na jinych portdlech.

Pfedmétové portily budou zfizovdny zejména vy-
branymi $kolami a budou pfehlednym zptsobem trvale
zpfistupnovat véechny materidly k pfislusnym pfedme-
tim formou rejstitkd. Mohou je vsak zfizovat i institu-
ce zabyvajici se vzdéldvanim dospélych. Materidly, za
které budou jejich autorim proplaceny honoréfe, bu-
dou zdjemctim poskytoviny bezplatné, na komeréné
sifené materidly jinymi weby budou v rejstitku odkazy.

Musime pocitat i s tim, Ze ¢dst materidli bude pub-
likovéna i v jinych jazycich. To se tykd hlavné webu
cizich jazyku, ale musime poditat s tim, ze v budouc-
nosti bude dochdzet i k vyméné zkusenosti s pedagogy
z jinych zemi jak ve vSeobecné vzdéldvacich, tak v od-
bornych predmétech.

Seznam viech pfedmétovych portdlii a odkazy na né
bude na webové strince Spole¢nosti stiedoskolskych
pedagogti. Uvazujeme o zméné ndzvu na univerzalnéj-
§i, ale tak, aby byla zachovdna kontinuita se sou¢asnym
ndzvem.

Obsah piredmétovych portalia

Predmétové portily budou samostatnymi jednotkami.
Kazdy predmétovy portdl bude trvalym ulozistém

vSech bezplatné pfistupnych materidl, které budou
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zvefejnény na webu za honoraf nebo které jejich autofi
zvefejnili jiz dffve a poskytnou je k bezplatnému vyuzi-
ti. Ddle bude obsahovat odkazy na souvisejici materidly
na jinych predmétovych portélech i na materidly Sifené
komer¢né.

Zékladem portdlu bude uloZisté vSech materidla,
které na predmétovy portdl ptijdou. Doslé materidly za
tplatu zkontrolujf recenzenti, zpravidla zkuseni vyucu-
jici piislusnych pfedméti. Schvélené materidly budou
umistény na webovou stranku. Bude dobré nechat je
na strdnce tak dlouho, aby se k nim mohli vyjidfit i,
kdo v nich hledali pouceni. Poté budou i s pfipomin-
kami umistény do lozisté a piistup k nim zanesen do
rejstiiku.

Predmétové portdly budou mit tfi zdkladni casti:
domovskou strinku, tloZisté a rejstiik.

Domouvské strinky:

* Na domovské strince budou umistoviny nové me-
todické materidly a odkaz na rejstiik, jména spravch
portdli, odkaz na domovskou stranku skoly spravujici
portal a dalsi.

* Dile tam budou zprdvy o nejraznéjsich akeich pora-
danych skolami a pedagogickymi asociacemi (olympi-
dy, soutéze, kulturni akce pfislusnych pedagogickych
asociaci apod.).

» Stranky budou obsahovat i odkazy na webové strdn-
ky jednotlivych asociaci.

» Samoziejmosti bude umisténi odkazu na strinky
skoly spravujici pfedmétovy portdl.

* Domovské strdnky mohou obsahovat i odkazy na
dal$i materidly, napf. odkazy na seznamy vyucujicich
ptislusnych pfedmétt, pokud existuji nebo budou
vytvoreny.

Uloisté bude obsahovat:

* Metodické materidly zvefejiované na domovské
strance.

* Vhodné metodické materidly vybrané ze starsich
ro¢nika piislusnych odbornych casopist a jinych me-
todickych publikaci.

* Odkazy na piibuzné materidly na jinych webech.

Rejstiiky:

* Dii tvorbé rejstiika bude nejvhodnéjsi vyuzit rejstii-
ky z kvalitnich ucebnic jednotlivych pfedmétt. To i
v ptipadech, kdy dochdzi ke slu¢ovini predméti do
piislusnych celka.

* Rejstiiky musi umoziovat piistup k pozadovanému
materidlu i pfes napsani pfislusného hesla.

» Rejstitky budou soustavné dopliovény o odkazy na
nové uklddané materidly.

* Rejstiiky budou obsahovat odkazy na materidly
v existujicich ucebnicich.



= Rejstitky budou obsahovat odkazy na pouzitelné
metodické materidly umisténé na komerénich vzdéls-
vacich portélech.
* Do rejstitku budou postupné umistovdny i odkazy
na pfibuzné materidly na jinych portdlech nebo v kniz-
nich publikacich.

Price na rejstricich bude ¢asové ndro¢nd pouze z po-
¢itku. Domnivdm se, ze by ji mohli provddét nejen
vyucujici (moznost snizeného tvazku), ale i predni
studenti vys$sich ro¢nika. Az bude rejstitk hotov, jeho
doplnovani bude zabirat mnohem méné ¢asu. Price na
portdlu budou honoroviny v souladu s jejich honoro-
véanim v jinych odvétvich.

Jisté je to, Ze tvorba celé soustavy predmétovych por-
tdla je béh na dlouhé trati. Dulezité je zaéit. Pokud se
najdou schopni ucitelé, keefi vytvorti prvni portil, budou
moci své zku$enosti poskytnout po dohodé¢ dalsim sko-
ldm. Mnohd novd véc se miize jevit jako neredlnd, ba
dokonce iraciondlni. Pouze jeji uskutecnéni prokdze, zda
je uzite¢nd. Skoncit netspésny pokus lze vidy.

Kontakt

Mgr. Tomds Jurcik

Spolecnost stiedoskolskych pedagogii

Internetovd stranka: hitp:/lschol-methodicus.eu/
E-mail: ssp@schol-methodicus.eu

Ucebnice a skolni knihy, jejich déleni, funkce,

kriteria tvorby

JindFich Kernd|

Abstrakt: Nutnost napsdni nové ucebnice md vychdzet z poadavku potieby ucebnice predchdzi jeji viasmi torba. Mimo to miize

Jjit 0 aktualizaci starsi ulebnice, kterd se osvédcila.

Klicovd slova: pedagogika, didaktika, edukace, kurikulum, uéebnice.

Ucebnice a skolni knihy

Kniha. Dnes zpravidla soubor uréitého poctu potisténych
papirovych listd stejného formdtu, spojenych v uréitém
potadi, (strany listd jsou ocislovdny), casto doplnénych
obrézky, tabulkami, diagramy, schématy apod.

Skolni kniby. 7. predchoziho pojmu se vycletiuji tim,
ze s nimi pracujeme predevsim ve $kole pfi plnéni pe-
dagogickych cild, jednak smérem k zdkam (a to hlav-
né), ale také smérem k ucitelam. Muzeme je chdpat
jako soucdst vyucovacich pomicek (jako jsou napf.
modely, pfistroje, obrazy, diaprojektory apod.), vyjid-
fenych literdrni formou: udebnice, sbirky piiklada,
prirucky, atlasy a jiné texty.

Utebnice. Je to mohutny didakticky prostiedek, ktery
lze opét vyclenit mezi vyucovacimi pomuckami, s je-
jichz pomoci uditel komunikuje se svymi zdky a ovSem
také naopak. Obsahuje problematiku (médné fekneme
— je to médium) urcenou plinem obvykle na pul roku
(jeden rok), pro uréity predmét, v urcitém roéniku
piislusné skoly. Tomuto prostiedku se budeme zejmé-
na vénovat.

Historické hledisko

Jestlize pfijmeme, Ze se pedagogika zaméstnivd jen
uréitym kruhem myslenek praktickych, ze zkusenosti
vzeslych a poddvd ndvrhy, zdaraznuji tu zkusenost,
kterd charakterizuje pedagogiku praktickou, (na rozdil

od pedagogiky teoretické, kterou pomijime), miiZzeme
tvrdit, Ze urdité zdrodky této praktické pedagogiky -
jesté neuveédomélé — a ve smyslu preddvdni zkusenosti,
ziskdvédni zkusenosti a feSeni novych situaci — provazeji
¢lovéka a jeho rod od prvnich okamziki, kdy opustil
pralesy a presel do velkych oblasti savany ve stfedni
Africe. Byl to opoclovek vzptimeny, ktery jiz znal ohen
a pouzival ndstroja, keeré si sdm vyrdbél. Vyvoj trval
miliony let, Sel od opocloveéka k pracloveku a k predvé-
kému cloveku, ktery zil asi pred 100 000 lety. Odtud
se vyvinul soucdasny ¢loveék. Vyse uvedené tii typy ¢lo-
véka vyhynuly, zastali jsme na Zemi sami.

V kazdém pfipadé: je pedagogika védou, kterd md
svou teorii a také praxi, a svym zplsobem provézi lidi
od jejich samého vzniku.

Zrychleni vyvoje

* V urdité fézi vyvoje, za vhodnych podminek, muize
dojit k jeho zrychleni. Uéebnice, byly zndmy u starové-
kych ndrodu (Asyrie, Babylon, Egypt, Cina), jak o tom
svéddl vykopavky staré nékolik tisic let. Slo o klinové
pismo na hlinénych tabulkdch nebo o pergamenové
svitky. Byl to zplisob, jak zachovat znalosti pro dalsi
generace, vyvoj se urychlil. Rovnéz ve starém Recku a
Rimé byly u¢ebnice bézné uziviny v tehdejsich skol4ch.
* Daldi rozvoj skolnich ucebnic nastal po Gutenbergové
vyndlezu knihtisku v 15. stoleti. Johannes Gutenberg
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(1400-1468), piavodné zlatnik, vynalezl knihtisk prav-
dépodobné v Mohudi, kolem r. 1434, kdy vznikly jeho
prvni tisky (sestavoval kovové litery do fddka a stran,
které otiskoval tiskafskou ¢erni na dfevéném lisu).

» Cedi mohou byt hrdi na to, Ze z jejich stiedu vysel
zakladatel teorie a tvorby modernich uéebnic, Jan Amos
Komensky (1592-1670). Byl to pedagogicky reformdtor
svétového vyznamu, jehoz osud byl vsak kruty. Pied
habsburskou katolizaci natrvalo emigroval r. 1628 z vlas-
ti. Jeho dilo je obdivuhodné; byl filozof, teolog, spisova-
tel, historik a politik. Je pochovdn v holandském Naar-
denu. Jeho poZadavky na text ucebnic (srozumitelnost,
od jednoduchého k slozit¢jsimu, ndzornost, pfistupnost)
jsou aktudlni dodnes. (Velkd didaktika, 1657.)

» Ukazme si jesté jeden piiklad, ktery dokumentuje,
ze pti nazrdni uréitych podminek (v souvislosti s fese-
nim konkréetnich problému), dochdzi k rychlému po-
kroku. Jednd se o zavedeni obecnych disel (uzivani
pismen ve vyznamu ¢isel). Piivodné byly veskeré dkony
v algebfe (zejména feSeni rovnic) popisovdny slovné, tj.
vzdy byl feSen zcela konkréeni piiklad. Zavedeni pis-
men a znamének pro pocetni tkony (s¢itdni, od¢itdni,
ndsobeni, déleni) umoznilo fesit obecné okruhy pro-
blému. Zirodky tohoto zplsobu se objevuji jiz ve
3. stol.n.l., (Diofantos z Alexandrie), ale vieobecné to
zavedl Frangois Viete (1540-1603), francouzsky ma-
tematik a po ném dal$i matematici v 15. a 16. stol.,
napf. René Descartes (1596-1650), filozof a matema-
tik, tviirce analytické geometrie.

Déleni uéebnic

Ptirozen¢ se nabizeji dvé zdkladni hlediska: podle dru-
hu skoly a podle vyucovanych predmétu.

Podle drubu skoly

Toto rozdéleni je zdvislé na struktufe $kolského systé-
mu ve stété¢. U nds je tento systém slozity, zhruba vsak
mdme ucebnice:

* Pro materské skoly. Zde si nejsem jisty, zda lze hovo-
fit o ucebnicich, nybrz spiSe o obrazkovych slabikdrich.
Nelze predpoklidat, ze pétileté déti budou s uéebnici
pracovat samostatné, coz pokldddm za jeden ze znaka
uziti u¢ebnice.

* Pro zikladni skoly. Zde je situace jesté jednoduchd
z hlediska rozsahu znalosti, které maji Zdci ziskat. Ten-
to rozsah musi uréovat na sto procent stit. Kromé
zdkladnich ucebnic lze pfipustit razné dopliky (napf.
¢itanky, sbirky ptiklada apod.).

®* Pro stiedni skoly. Domnivdm se, ze trzni hospodafstvi
zna¢né znepriehlednilo oblast u¢ebnic zejména proto, ze
se objevila fada $kol specidlnich i soukromych, které
dfive neexistovaly. Tato ¢4st by se méla zvldst zhodnotit,
nevim vak, zda nékdo md o celé situaci prehled.
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* Pro vysoké Skoly. Zde bych vyzadoval ndro¢nost na
pfesnost vyjadfovani i mysleni, zejména u skol univerzit-
niho typu, coZ je nase specialita, dand tradici. Jinak vyso-
koskolské katedry predevsim vyddvaji skripta, coz povazuji
za ucebnice na jedno pouziti. Domnivim se, Ze nemdme
ptili§ mnoho dobrych ucebnic pro vysoké skoly.

Podle vyucovanych predmétii

Nehodldm toto hledisko rozebirat v podrobnostech,
nebot jen pro gymndzia jde o 19 pfedméta. Jisté vsak je,
ze kazdy predmét hraje ve Skolském systému svoji roli,
pficemz nékteré rysy jsou spole¢né pro vSechny predmé-
ty, a nékeeré jsou odlisné. Je tkolem autora ucebnice
tyto dvé moznosti vyvézit, coz neni jednoduché.

Zatimco v predchozich piipadech mdme na mysli
pfedevs$im klasické nosi¢e textll a informaci formou
knih, je tfeba brdt v moderni dobé v tvahu jesté elek-
tronické nosice informaci a vyuziti poéitaci ve vyuce.
Vyhody:

* moznost rychlé komunikace obéma sméry;

= kombinace text, obraz, zvuk;

» snadné listovdni strankami;

* moznost simulace redlného prostredi (napf. fyzika,
ekonomika);

* podpora individudlniho uceni (f{zeni tempa prace).

Z uzivatelského hlediska zvlddnou tuto préci tfeba i
jen pétileté déti, potiz je pravdépodobné ve vybavenosti
skol a v malé piistupnosti k pocitatim, kdyz vybaveni
vhodnymi programy zanedbdme.

Faktem zastdvd, ze poldteéni predstava o vSemoc-
ném uplatnéni poéitactt ve vyuce a pii uceni zdka,
(napf. i doma), se dnes nenaplnila. Spi§ jde vyvoj
opa¢né - dochdzi k renesanci klasickych uéebnic jakoz-
to systematickému a ekonomicky nejvyhodnéjsimu
didaktickému prostfedku.

Dal3i kriteria pro déleni ucebnic (napf. pro indivi-
dudlni u¢eni) neuvddime.

Funkce udebnic

Ucebnice maji tfi zdkladni (pro vsechny spolecné)
funkce:

» Funkce prezentace uciva. V ulebnici jsou ulozeny
zékladni - a na odpovidajici Grovni - poznatky z oboru,
ktery je v uéebnici probirdn. Bohuzel v konzervovaném
stavu, jehoz aktualizace je moznd az v novém vyddni.

» Funkce fizeni uceni a vyulovdni. Jde o didakticky
prostiedek jednak pro zdky (fidi jejich udeni), jednak
pro uditele (pomdhd jim pfi pldnovdni, urcovdni dévek
- prost¢ muiize pomoci pii fizeni ptipravy vyucovani).

» Funkce organizacni (orientaini). Udlebnice pfispivd
k orientaci uzivatele v procesu vyucovédni (rtizné poky-
ny, napf. oznaceni odstavci, které lze vynechat, ddle

rejstiik, obsah apod.).



Kriteria tvorby ucebnic

Charakterizovali jsme (klasickou) uéebnici jako dulezi-
ty didakticky prostfedek, ktery je zatim nezastupitelny,
a to znamend, Ze je tieba neustdle rozvijet jejich vy-
zkum a tvorbu. Domnivdm se, Ze vliv trzntho hospo-
dafstvi vedl u nds v tomto sméru ke stavu, ktery neni
piili§ prehledny. Lze jen doufat, Ze jde o jev docasny,
protoze vyvoj se nezastavi.

Uvedme tfi pozadavky pfi tvorbé (klasickych) ucebnic:
* Nutnost napsini nové uéebnice ma vychdzet z poza-
davku jeji potieby. Muze se jednat rovnéz o vyraznou
aktualizaci star$i uéebnice, které je nedostatek a kterd
se osvédcila.

* Forma ucebnice je uréena predpokliddanou Zivotnos-
ti. M4 splnovat urcité estetické pozadavky, aby i v tom-
to sméru ovliviiovala uZivatele. Mdm na mysli vnéjsi
vzhled, obrazovou ¢&st, pismo, prehledné uspordddni
textu, ale také pozndmky o historii pfedmétu apod.

* Obsah ucebnice tvoii zdkladni a stabilni védecké
vysledky z oboru se zachovdnim myslenek ucitele nd-
rodi J. A. Komenského a s respektovanim:

- obsahu vzdéldvini a to dle predstav vzdéldvaci politi-

ky zemé (kurikulum);

- ucebnice jako zdroje obsahu vzdéldvani pro zaky;

- ucebnice jako vychovného prostiedku pro uditele.
Samozfejmé, ze uvedené plati i pro ucebnice na

elektronickych nosicich.

Pozn.: Redakiné zkrdceno.
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MozZnosti zaklddani kateder inZzenyrské pedo-
gogiky a jejich prfinos oborovym didaktikédm

Karel Ouroda

Abstraks: Systém ingenyrské pedagogiky byl poddn nasi pedagogické verejnosti na pocdtku 90. ler. Aviak pro némecky mluvici pro-

stredi byly poznatky o inzenyrské pedagogice zndmy jig od konce let sedmdesdtjch. Az doposud viak v nasi pedagogice probihaly spise
Jjen plané diskuse o této discipliné a pedagogové neméli silu tento smér aplikovar celoploiné nejen na nepedagogickych fakultdch, ale
dokonce ani na fakultdch, jejichz primdrnim tikolem je vadéldvar ucitele.

Klicovd slova: inZenyrskd pedagogika, TTnet, pedagogické fakulty.

Ve svété existuje Mezindrodni spole¢nost pro vzdéldva-
ni technikd, kterd méd podle svého némeckého ndzvu
Internationale Gesellschaft fiir Ingenieurpidagogik dnes
jiz velmi zndmou a pomérné i populdrni a ¢asto citova-
nou zkratku IGIP.

Nahlédneme-li do prvniho ¢eského prekladu publi-
kace prof. Adolfa Melezinka z r. 1991, najdeme zaji-
mavé pojedndni ve formé publikace pro realizaci inze-
nyrské pedagogiky na vysokych technickych skoldch,
kterd vysvétluje problematiku, jako:

* predmét a pojeti inzenyrské pedagogiky,

* cile vyuky a uéeni v technickém vzdéldvini,

* udivo v technické vyuce,

* psychologické a sociologické aspekty,

* technologie vzdéldvéni,

* vyucovaci metody, to vSe v technickych predmétech.

Cely popisovany systém je rovnéz struéné vyjadritel-
ny vzorcem: VM=f(C,UM,D,S), ktery znamend, Ze
vyudovaci metoda je funkei cile, uciva, média, psycho-
struktury a sociostruktury.

Kupodivu v Ceské nebo Slovenské republice zakot-
vila inZenyrskd pedagogika zatim jen na nékolika mélo
nepedagogickych fakultdch. Pfitom by jeji aplikace ve
vyuce zejména na fakultdich pedagogickych mohla
slouzit v ulitelském vzdéldvani, pocinaje velkym uzZit-
kem pro posluchace uditelstvi stfednich odbornych
skol. Je jisté, ze jde rovnéz o problematiku pedeutolo-
gickou a andragogickou, kterd by proto byla pro poslu-
chade pedagogickych fakult velkym pfinosem.

Dd se predpoklidat, ze by inZenyrskd pedagogika
timto zpusobem mohla ziskat i kvalifikované védecké
zdzeml, které tato disciplina naopak na nepedagogickych
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fakultdch z raznych pficin spiSe ztrdci. Jako dosavadni
negativni piiklady v tomto sméru by mohly poslouzit:
zrudeni Katedry inzenyrské pedagogiky na nékdejsi VSZ
v Brné nebo zruseni mista odborného pedagoga na jedné
z technickych fakult VUT, ¢lovéka, keery jesté krdtce
pfed tim stacil vytvofit a prosadit zafazeni pfedmétu
inzenyrskd pedagogika do nové vznikajicitho strukturo-
vaného studia. Je mozné také poukdzat na problematic-
ké kvalifika¢né-persondlni zdzemi pro fefeni této pro-
blematiky na centrdlnim pracovisti brnénské technické
univerzity, lépe feceno zdzemi, které prakticky nelze
z finan¢nich davodu dédle vylepsovat. O nevhodnych
védeckych podminkich k rozvoji inzenyrské pedagogiky
na nékterych nepedagogickych fakultdch dile svédci
takové rysy, jako dlouhodobd aplikace obecnych peda-
gogickych disciplin jiz na drovni dopliiujiciho pedago-
gického studia a vyuka oborové didakticky beze snahy
ddle nabidnout studujicim didaktiky pfedmétové, coz
u vnimavych edukantd nezbytné vyvoldvd pocit frustrace
z neposkytovdni pfiméfeného pedagogického vzdéldni.

Nicméné bude zcela urdité nutno shrnout a provést
objektivni evaluaci dosavadni vyuky poskytované pro
edukdrory stfednich odbornych skol a na nepedagogic-
kych fakultich, po¢inaje hodnocenim vyuky mistrii, pies
pedagogické vzdélavani doktorandii, az po pedagogické
vzdélavédni inZenyra a vyuzit k tomu i zahrani¢nich zku-
Senosti s aplikaci podnikové pedagogiky, kterd se v na-
sich podminkich v poslednich letech pfili§ nerozvijela.
To vse by mélo pfinést stanoveni novych perspektiv.

Lze se domnivat, ze by k tomu vyznamnou mérou
mohla pfispét nové zfizovand pracovisté na pedagogic-
kych fakultich, keerd by shrnovala dosavadni zkusenos-
ti z vyuky edukdtorti stiednich odbornych, vyssich
odbornych a vysokych nepedagogickych skol. Takové-
to pracovist¢ by zfejmé méla k feSeni problematiky
pristoupit strukturované, jak jiz ukazuje piivodni para-

digma inzenyrské pedagogiky. Oddéleni ¢i uUseky na
ptislusné katedie pedagogické fakulty by pak fesily
problematiku naptiklad téchto oblasti:
* Vyzkum pfedmétu a pojeti inZenyrské pedagogiky a
TTnetu. Problematika filozofie techniky (zemédélstvi),
vyucovaci metody a metody védeckovyzkumné (meto-
dologicky tusek, spoluprice s centry pedagogického vy-
zkumu, katedrami pedagogiky, katedrami filozofie a
obcanské nauky pedagogickych fakult, ddle s n¢kterymi
pracovisti univerzit jako jsou MZLU, VUT, ddle s Ma-
sarykovym tstavem CVUT a zahrani¢nimi partnery).
» Cile vyuky a udeni v technickych a zemédélskych
pfedmétech (teleologicky usek, spoluprice s katedrami
pedagogiky, katedrami biologie pedagogickych fakult,
déle s univerzitami, jako MZLU apod.).
* Pedagogické a psychologické zdkonitosti vyucovdni
na SOS a VS (edukaéni tsek, spoluprace s katedrami
psychologie pedagogickych fakult).
* Psychologické, sociologické a etické aspekty (pedeu-
tologicky usek, psychologickd a informatickd proble-
matika by se fesila v uzké spolupréci s katedrami psy-
chologie, s katedrami technické a informacni vychovy
pedagogickych fakult).
* Technologie vyucovani (Gsek edukacnich technologif).
Vystupy z vyzkum@ a budovini metodologie inze-
nyrské pedagogiky by mély nejen ovliviiovat a zkvalit-
novat vyuku edukanti, ale i pfispivat k ristu kateder
inzenyrské pedagogiky a tim i k obohacovani ¢innosti
pedagogickych fakult a pfislusnych univerzit.

Kontakt

Megr. er Mgr. Karel Obroda
Viclavskd 3

603 00 Brno

E-mail: ourodak@seznam.cz

Zévéry a konstatovdni z konference

Partnerstvi

» Setkdvdni vzdélavatelt uciteltl, instruktora a lektort
pusobicich v profesnim vzdéldvani a dalSich partnert je
velmi Zddouci. Néktefi partnefi by uvitali vzdjemné
sdileni informaci o studijnich programech mezi skola-
mi (ptipadné sdileni know how).

* Znac¢ny potencidl pro partnerstvi je na téchto osdch:

- zafizeni pro DVPP - aktivni a excelentni uditelé, lektofi

- vysoké skoly --- zatizeni pro DVPP
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- vzdélavatelé --- socidlni partnefi (podniky, vyrobci,
asociace, atd.).

Profese uditele, instruktora, lektora

» Zidouci by byl vznik konsensudlnich profesnich
standardii pro tyto profese. Standardy by se mohly stdt
jednoticim prvkem systému profesni piipravy uéiteld,
instruktori a lektord.

» Profese ulitele i lektora se rozsifuje o nové role sou-
visejici s celoZivotnim vzdéldvinim, jde napiiklad



orole poradcti, konzultantd, privodcd hodnotiteld,
facilitdtortt ucenf atd.

* Soucasny kariérni systém neni zalozen na skute¢-
nych kompetencich. Je jednou z brzd vyvoje.

Terminologie

» Urdité potize v komunikaci zptsobuji razné vyklady
pojmu oborovd didaktika, resp. oborové didaktiky, skolni
didaktika, specidlni didaktika. Existuji raznd pojeti
vztaht mezi obecnou didaktikou, oborovymi didakti-
kami, pfedmétovymi didaktikami. Obsah pojmu od-
borny predmét je proménlivy vzhledem ke kontextu.

Didaktiky a metodiky

* V terénu vznikd znaéné mnozstvi didaktickych a
metodickych materidlt. Do jejich kvality se promitd
riznd troven odbornych kompetenci tviirca.

* V soucdasné dobé neplni z4dnd instituce funkci nd-
rodni autority v oblasti didaktik a metodik pro odbor-
né vzdélavani. Vyzkum i vyvoj je rozptyleny. Objevily
se ndvrhy na zfizeni nového pracovisté ¢i znovuobno-
veni této funkce v rdmci Ndrodniho dstavu odborného
vzdélavéni. Objevil se ndvrh na zfizeni poradniho sbo-
ru v oblasti didaktik, kde by byli zastoupeny vSechny
relevantni strany.

= Uditelé a instruktofi v oblasti odborného vzdélavini
nemaji k dispozici dostate¢tné mnozstvi inspirativnich
materidld, napf. ukdzkovych hodin, konkrétnich vyuzi-
ti aktiviza¢nich metod, modelovych priklada.

* Vyrazné moznosti skytd sdileni metodickych materi-
dla prostfednictvim internetu.

* Pii tvorbé metodickych materidl, didaktickych pro-
stiedkd je tfeba mit na mysli otdzky ochrany autorskych
prav. V tomto smyslu by méla probéhnout osvéta.

* Neexistuje databdze informaci o didaktickych a
metodickych materidlech pro obory, pfedméty a téma-
ta odborného vzdélavani (inventarizace).

» Znacny potencidl se skryvd v systematickém zapojeni
excelentnich a aktivnich ucitelt a lektoru.

* Potencidlem pro rozvoj didaktik a metodik jsou
soutéze odbornych dovednosti.

* V rdmci didaktické a metodické podpory dominuje
péce o odborné predméty v porovndni s pééi o odbor-
ny vycvik.

* Napojeni vyzkumu a vyvoje v oblasti didaktik na
zahrani¢ni kontext je v porovndni s jinymi obory slabé.
Publika¢ni aktivita badatelt a vyvojitti v zahranié¢i je
nedostate¢nd.

* Obor didaktik pro odborné vzdélavani neni v dosta-
te¢né mife zabezpeden kapacitami na trovni docentt.

* Vyzkum a vyvoj v oblasti didaktik a metodik bude
podporovdn i v dalsim programovém obdobi ESF.
Neni k dispozici prehled piilezitosti.

Studijni programy

* Viznym nedostatkem systému je neexistence profes-
niho standardu pro kvalifikaci ucitel a z toho plynouci
riznost vystupt ucitelského studia.

* Pedagogickou slozku ucitelské kvalifikace lze ziskat
riznymi cestami: vysokoskolskym studiem v akredito-
vaném studijnim programu, studiem VS programu
v rdmci celoZivotniho vzdélavani ¢i absolvovdnim kur-
zu pedagogiky. Kvalita pfipravy v rdmci téchto cest je
rozkolisand, tézko porovnatelnd.

* Studijni programy pro pfipravu uciteld vesmés ob-
sahuji praxi. Efektivnost pojeti praxi na jednotlivych
VS se lisi. Na nékrerych fakultdch funguje roz$itend
ndslechovd praxe: studenti-uditelé se aclastni vyuky a
poté spolecné s pedagogem a ucitelem, ktery vedl vyu-
ku, provedou rozbor hodiny.

» Systém fakultnich skol je v pipravé ulitela odbor-
nych predmétii a vycviku méné rozvinuty v porovnani
s praxemi ucitelt vSeobecné vzdéldvacich predmétu.
Systém sice pasivné umoziiuje praxe na fakultnich
skol4ch, ale chybi aktivni opatfeni, kterd by tyto praxe
podporovala. Nesystémovy je piedev$im zpusob hono-
rovan{ fakultnich ucitelt.

» Uditelské studijni programy nejsou porovndvany tak
jak, je to jiz dnes bézné u nejriznéjsich jinych sluzeb
na trthu.

DVPP

* V DVPP dominuji predndskové formy vzdélavini
nad vycvikem, tréninkem dovednosti. Jako jedna z z4-
doucich forem profesniho rozvoje uéiteltt byl identifi-
kovén vycvik doplnény o rozbor s odbornikem. Rozbor
a reflexe by mély byt pevné ukotveny v teorii.

* Pro instituce poskytujici dal$i vzdéldvini pedagogic-
kych pracovniktt (DVPP) je v mnoha piipadech velmi
obtizné ziskat ke spoluprdci kvalitni lektory, ktefi by byli
kompetentni nejen v predmétové, ale i didaktické oblasti.
* Pro byvald pedagogickd centra (PC) bylo nemozné,
aby kazdé z nich v rdmci kraje pecovalo o metodiku
kazdého oboru. Proto asi pted 5 lety vznikla iniciativa
PC dohodnout se vzdjemné na rozdéleni pusobnosti,
napt. v Hradci Krdlové se ujali obortl zdravotnictvi a
gastroobort, tomuto Gcelu slouzily i spole¢né webové
stranky, takto to fungovalo az do zruseni PC.

* Metodickd péce o obory odborného vzdélévani se ne-
stala prioritou Nérodniho institutu dalstho vzdélavani.

* Chybf sluzby v podobé rozbort vyucovacich hodin
s uditeli.

» Efektivni formou dalsiho vzdélavéni by se mohly stdt
celostdtni akce pro ucitele konkrétnich oborti, skupin
pfedmétt (napf. letni skoly, konference). Takovéto akce
v minulosti probéhly, jsou tedy k dispozici i urcité zku-
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Senosti (napt. PC Hradeckého kraje). Lze také Cerpat ze
zku$enosti z podobnych akei, které jsou organizoviny
pro ucitele véeobecné vzdélavacich predméti.

» Lze Cerpat ze zkuSenosti z projektd SIPVZ, zamére-
nych na aplikaci poéita¢ové gramotnosti pro konkrétni
predméty, obory.

®* Pro rozvoj DVPP je znaéné perspektivni vyuzit kon-
ceptu tzv. ucici se organizace, zejména na urovni jed-
notlivych skol.

* V nabidkich DVPP dominuji pfedmétné oriento-
vané akce, metodicky a didakticky pojaté vzdelavaci
akce jsou nabizeny ve vyrazné mensim méfitku. Nebo-
li: ptistup co vyucovar dominuje nad jak vyucovas.
Utitelé

* Didaktické kompetence ucitelt pokulhdvaji za jejich
pfedmétovou odbornosti, vétsina hodin je vykladovi,
frontdlni.

Ucebnice

* V mnoha oborech chybi inovované ulebnice, pra-
covni sesity, sbirky dloh.

Néméty a doporuceni

* Pedagogicko psychologickd a didaktickd pfiprava

» Ndprava legislativy v oblasti pedagogického studia —
DPS

* Vyjasnéni, sjednoceni terminologie pro usnadnéni
komunikace mezi ndmi

* Inventarizace didaktickych materidla

* Metodické portély

» Celostdtni setkdn{ uditelt

» Zapracovani didaktickych kompetenci do kariérniho
fadu

* Vypracovéni kvalifika¢niho profilu ucitele odbor-
nych predméti

* Névaznost na zdkon o ovéfovéni — kvalifika¢ni stan-
dard mluvi disledné o kompetencich

* Myslenka poradniho sboru k didaktickym tématam
(AK, VS, MSMT, NIDV)

» Udélat si ptehled o kompetencich jednotlivych hréc¢a
* Téma ulebnic, autorskd préva

* Mnoh4 skripta jsou uz historicky kus, nemd vyznam
je ddvat vefejnosti

» Udélat mapovdni, Setfeni, prazkum

» Zmapovat to, co bude ESF ochotno platit z naseho
tématu.

Workshop

Brainstorming z workshopu

= Jnventura textli, existovalo dokumentaéni stfedisko,
zazddat o prehled, problém bude u stati, které nenesou
jméno didakticky, jak zadat reserse.

* Digitalizace textl, mohlo by byt na metodickych
portalech.

* Vymeéna studijnich programi uditelskych obora,
inspirace skol vzdjemné.

* A. Klouckovd, J. Kadlec: ucitelé jsou odbornici ve
svém oboru, ale didaktika pokulhdvd, vétsina hodin:
vykladové, frontdlni. Chybi udebnice. Zlepseni: tloha
vysokych skol, zlepsit systém pedagogické praxe. Zde
chybi fakultni odborné skoly. Chybi kvalitni lektofi
pro odborné skolstvi, kdyz se najde, je to finan¢né
ndro¢né. Do Hradce byly sezvany PC, napt. Hradec si
vzal gastroobory, spole¢né webové strinky: akce pro
odborné vzdéldvani, uditelé by uvitali ukdzkové hodiny
— aktivizaéni metody, nové metody vyucovani, rozbory
hodin samotnymi uciteli, chybi metodické materidly —
konkrétni, pomohla celostdtni konference pro ucitele
uréitych oborti (v Hradci gastroobory), u¢ebnice chybi,
chybi pracovni sesity, sbirky tloh, SIPVZ: ucitelé musi
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mit splnény moduly P (pokrocili), modul P2 — prezen-
tace na svou odbornost.

» T. Jurc¢ik: materidly v digi podobé.

* O. Asztalos: profesni profil ucitele OP a OV.

» DP. Byckovsky: vymezit co je to odborny pfedmét,
fesit smysl, ucel didaktik, fesit postaveni didaktik od-
bornych disciplin v soustavé, pfedmét didaktik, co je
spolecné a co je specifické, zjistime: specifi¢nosti neni
tolik, styly uéeni, prostredky.

* Inventura x ukdzky z praxe — néco mezi: mit k dis-
pozici repertoar.

®* Praxe: obecnd didaktika pro vSechny, pole neorané:
obecn4 didaktika pro SS.

» Na ZS funguji tzv. metodické sbory, u odborného
vzdéldvani, odborné predméty je to problém, ped. cent-
rum muze svolat ucitele néjakého oboru — spoluprice
s VS, tloha MSMT — zastiténi, finan¢ni podpora.

» A. Klouckovi: z katalogti: pokud se néco déld, tak je
to pro ekonomy a to po odborné strince.

* Bejcek: déldme konference pro ucitele 10 let, mdme
pracovni sesity atd. — mdme problém.

* A. Klouckovd, J. Kadlec jako inspektor vi o aktiv-
nich uditelich.



» J. Kadlec — v ptredndskich rozddvdm své vlastni me-
todické materidly, velké rozdily mezi kraji.

= M. Rotport: je potieba kvalifikované poptivky, je tu
vydavatel?, v sobotu je ped. konference uditela Gcetnic-
tvi, neni akreditované, je to odborné i didaktické,
v Gletnictvi se véci rychle méni; znovu vritit DPS jako
akreditované obory na VS (zména VS zékona).

* J. Sturma: jakoby existoval rozpor mezi teorif a pra-
xi, provadét vyevik uciteld, je tieba mit operaéni struk-
turu dovednosti uditel.

* A. Klouc¢kové: jednota obsahu a formy vyucovdni.

= C. Serafin: nislechova praxe, rozbory cvi¢né vyuky,
to se déld na ped. fakultdch, lepsi nez nic.

e Neni opora v zdkoné o VS, nebo vyhldska spise:
postaveni fakultnich kol

= Z. Dorkové: je dulezité si urdit zda je to didaktika
teoretického ¢i praktického vyucovdni — vytvorili jsme
si vlastni skriptum k praktickému vyucovéni, je pro-
blém s dovednostmi hodnortit.

= P. Byckovsky: co patfi mezi odborné didaktiky:
vyuka anglictiny? Oborové didaktika: didaktika cizich
jazyka, didaktika ekonomickych pfedmétt, vyucovali
jsme didaktiky stavebnich pfedmétt, didaktiku stroji-
renskych pfedméti.

* T. Jurcik: sjednotit terminologii.

= K. Ouroda: otdzka habilitaci docentt v didaktikich,
zkoumdni historie didaktik, pfiprava portila, potieba
digitalizace a archivace dosavadnich didaktickych tex-
t, institucionalizace oborovych didaktik: nutnost
samostatného pracovisté.

*» J. Sturma: nad piispévkemH. Cihdkové, uzndvini
kompetenci, slozitd prezkusovani vysledka neformdlniho
a informdlniho vzdélavéni, v ciziné plati doporuceni.

* B. Outratovi: jak vyuzit potencidl VS uditeltt v insti-
tucich typu pedagogickych center, vyuzit sit zafizeni
pro DVPP, moznost ziskat zpétnou vazbu z terénu.

» O. Asztalos: habilitace — nutnost publikace v zahra-
ni¢i — mozno udélat inventuru, jak to délaji v zahrani-
¢i, profesorskd fizeni nemoznd.

» P. Byckovsky: prof. Turek — publikace z oboru di-
daktik.

» Ziizeni habilitaéniho oboru v Cechich, co tomu
bréni.

= SPS dopravni Praha, Prchal: centrélni osnovy, $kolni
rozprac. osnov — kazdy ucitel si rozpracuje do tematic-

kych celku.

Zavéry z workshopu

*» Upravy legislativy

* Névaznost na vzdélavani uciteli SS — ped. psy. di-
daktickd ptiprava

* Sjednoceni terminologie

* Inventarizace publikaci z oboru, materidlt, digitali-
zace, autorskd prdva

* Metodické portély

* Celostdtni setkdni ucitel

® Specifikace didaktickych kompetenci v kariérnim réda
* Vypracovani profilu uditeld OP a OV, PV, kodifikace

» Niéstin koncepce slozky ped. psy. a didaktického
vzdéldvani uditela

* Poradni sbor pro koordinaci problematiky didaktiky
(NIDV)

» Ucebnice, metodické materidly — recenzenti, oponent
* Podpora uditelt: Jak napsat ucebni text

* Grantovd podpora rozvoje teorii uéebnic, elektro-
nickych médif, u¢ebnich tloh, kognitivni a pracovni
psychologie

* Vyzkum zptsobt a efektivity vzdéldvani nastdvaji-
cich edukirorti na VS v pedagogice a aplikované psy-
chologii.

ZAVER

Konference i workshop volily spise brainstormingovy pristup k tvorbé a bdddni v didaktikdch. Snazili jsme se od-
hlédnout od politickjch a dobovich pozndmek v didaktickych textech, protoze i tam se mohou vidy najit nékteré
dobré priklady vytvdreni didaktik napt. struktura, pristup (psychologicky, technicky,...), sbornikovd shrnuti mys-

lenek z konferenci apod., které by jinak byly nendvramé ztraceny. K mapovini didaktik je nutno pristoupit bez
emoct ke kterémukoliv autorovi kteréhokoliv didaktického nebo metodického textu. Bylo by vhodné shromdzdéni
vseho (nap¥. formou digitalizace texti), co k didaktikdm (metodikdm) SOU a OU vzniklo od pocdtkii samostat-
ného &. Skolstvi, teprve pak provést evaluaci, Stdle jesté je co hledat, nez se pokusime definitivné stanovit, co dopo-

sud v didaktikdch chybi.
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Piehled publikaci k didaktikam SOS (OU)

Celkové charakteristika publikaci k didaktikim

Prebled je vytvoren z hlediska publikaini Cinnosti k didaktikdm. Mezi

zdarilymi prispévky se v soucasné dobé objevuji i bakaldiské a jiné

odborné price a bylo by tieba v tomto sméru provést systematictéjsi

zaddvdni téchto praci studentiim. Prebled si necini ndrok na viplnost,

ale mél by byt postupné doplnén tak, aby bylo ziejmé, které didaktiky

doposud nejsou propracovdny. K rozdéleni didaktik je pouzito hledisko

prof. J. Priichy (Prebled pedagogiky, 2002).
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