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Slovo ivodem

Zkratkou CLIL - Content and Language Integrated Learning - se oznacuje jazykové a obsahové
integrované vyucovani, tj. vyuka odborného vyucovaciho pfedmétu prostrednictvim ciziho jazyka.
Odbornici ve vzdéldvani stdle vedou diskuzi o vymezeni tohoto pojmu. V soucasné dobé preva-
Zuje nazor, Ze CLIL neni metodou ani pfistupem, ale metodologii, kterd zastfeSuje mnoho organi-
zacnich forem a metod vyuky.

V Evropé je CLIL uplatfiovan pod réiznymi nazvy, jako napt. EMIL ve Francii, AICLE ve Spanélsku
nebo TTO v Holandsku. Vysledky mezinarodnich projekt( CLIL ukazuji, Ze cizojazycné prostiedi
Skolni tfidy je pro Zaky motivujici stimulaci a ma nezanedbatelny potencidl rozvijet jejich schop-
nosti, a to nejenom jazykové. Rtizné projekty i vyzkumy (napf. Eleanitz v Baskicku) dokladaji, ze
Zaci dosahuiji lepsich vysledk ve vyuce CLIL oproti Zakdm v tradi¢né vedené vyuce.

V Ceském prostredi se CLIL v poslednich letech zabydlel na prvnich Skolach. Z rozhovort s uciteli
zakladnich a stfednich Skol jsme zjistili, Ze postradaji informace o CLIL v takové podobé, kde by
teorie byla provdzana s praxi. Definic a teorii CLIL existuje nespocetné. Nicméné v CLIL nejde pri-
marné o vymezeni terminu, ale o jeho uplatnéni v praxi. Jmenujme nékolik divodd, proc je vhodné
rozhodnout se pro vyuku vedenou CLILem, kdyZ chceme;

a. inspirovat se a proménit mnohdy tradi¢ni styl vyuky,
b. vyuZivat cizojazycné zdroje ve vyuce,
c.  zvysit motivaci Zakd,

d. smysluplné rozvijet klicové kompetence, ucebni strategie, kognitivni procesy a kritické mys-
leni u Zaka,

zlepsit klima Skolni tfidy i celé Skoly,

usetfit ¢as a prostor ve $kolnim vzdélavacim programu (SVP) tim, Ze vystavime Zaky cizimu
jazyku v nejazykovych hodindach,

g.  vyuzit mezipfedmétovou koncepci SVP pro zvySeni konkurenceschopnosti $koly.

=~ 0

Pfedkladand publikace obsahuje ,top 12" praktickych charakteristik CLIL, které vystihuji podstatu
a moznosti uplatnéni CLILu v ¢eském prostfedi. V prunim ¢lanku se dozvite o legislativé, ktera se
CLIL tyka, v dalsich ¢lancich o dualité vyukovych cilG v CLIL, o rozvijeni mySleni Zaka prostied-
nictvim ciziho jazyka, o vhodnych metodach a v neposledni fadé o tom, v ¢em a jakym zptisobem
Zaky hodnotit. Publikace se rovnéZ vénuje kompetencim ucitele pro CLIL a nabizi vychodiska pro
postupné zavadéni CLILu ve Skole.

Cilem publikace je ukazat, jaké nové moZnosti CLIL otevira jednak pro Zaky zakladnich a stfednich
Skol, jednak pro jejich ucitele. Pfinasi nazorny vhled do problematiky CLIL, pouceni pro jiZ prakti-
kujiciho CLIL ucitele, ale i pro toho, ktery s CLIL vyukou teprve zacina nebo o CLIL nikdy neslySel
a rad by zkusil prvky integrované vyuky zaclenit do vyuky. | kdyZ je primarni cilovou skupinou
ucitel odborného predmétu, véfime, Ze bude publikace inspiraci i pro vyucujici ciziho jazyka.

Pfejeme V&m mnoho dspéchd pfi ,clilovani”!
Tereza Smidova, NUV, divize VUP
Listopad 2011



Pojeti CLIL a bilingvni vyuky

Uvodni text vymezuje formy bilingvniho vzdélavani. Zabyva se vyukou predmétd v cizim
jazyce, bilingvni vyukou a integrovanou vyukou cizich jazykl s nejazykovymi predméty, tj.
Content and Language Integrated Learning, znamou pod zkratkou CLIL. Nacrta i legislativni
ramec téchto forem vzdélavani v Ceské republice.

Pojem CLIL (Content and Language Integrated Learning) byl vytvoren v roce 1994 a je pouZivan
Radou Evropy jako zastfesujici termin pro rizné formy vyucovani nejazykovych pfedmétl nebo
jejich ¢asti v cizim jazyce. Specifikem CLIL je dualita cil(, kdy je vyucovan nejazykovy predmét
a soucasné systematicky rozvijen cizi jazyk. CLIL nabizi Zaktm prileZitost dovednosti a znalosti
z ciziho jazyka pouZivat, pfestoZe nejsou pfimo vyucovdany. Matefsky jazyk neni z vyuky vylou-
Cen, prechod mezi cizim a matefskym jazykem je pfirozend soucast vyuky CLIL.

I v Ceské republice existuje nespocet riznych realizaci vyuky CLIL, vychazejicich z réiznych pod-
minek, jako je vék Zaku, jazykova Uroven, hodinova dotace, forma implementace apod. Ve vSech
téchto modelech mGZeme vysledovat spolecné jmenovatele, které podle odborné literatury ve-
dou k nejlepsim vysledkdm vyuky CLIL:

e uplatnéni aktivizujicich u¢ebnich metod, aktivni zapojeni Zak( do uc¢ebniho procesu

e zarazeni organizacnich forem vyuky, kde Zaci spolupracuji a komunikuji

e zaméfeni se na prohlubovdni znalosti v daném pfedmétu i zdokonalovani v cizim jazyce
a udrZovani rovnovahy v obou téchto oblastech

e metody respektujici a zohlediiujici omezené jazykové vybaveni Ucastnik( (Zaka i ucitelt)

e yyuZiti Siroké Skaly nonverbalnich prostfedkd komunikace a rdznych forem reprezentace
(vizualizace, modelovéni, vyuziti schematickych a symbolickych zépist, grafickych organi-
zatorli apod.)

e uzivani jazyka jako prostfedku k osvojeni uiva

e ddraz na dikladné objasnéni a porozuméni obsahu vyucovaného predmétu

e rozvijeni Cteni, psani, poslechu a komunikativnich dovednosti v cizim jazyce v rdmci daného
odborného predmétu

e zajimavy, prakticky a poutavy vybér uciva a volba odpovidajicich organizacnich forem vy-
uky

e velkd pozornost vénovana zpétné vazbé a monitorovani vysledkd

Pfedstavené strategie ilustruji tvrzeni, Ze vyuka CLIL vyZaduje takovy didakticko-metodicky pfi-
stup, ktery by prospél i kazdé monolingvni vyuce. Specifikem CLIL tak z{stava dvoji cil - rozvoj
ciziho jazyka a odborného predmétu a fakt, Ze nepfedpoklddd vstupni jazykové znalosti Zak.

CLIL vyuka ma Sirokou Skdlu uplatnéni. Do hodin nejazykového pfedmétu mohou byt napfiklad
zarazeny pouze instrukce nebo kratké herni aktivity v cizim jazyce, prostfednictvim ciziho jazyka
mUZe byt realizovéna i celd ucebni jednotka.



Jestlize probihaji vSechny vyucovaci hodiny daného vyucovaciho pfedmétu po dobu celého Skol-
niho roku v cizim jazyce, pouZiva se ¢asto ndzev bilingvni vyuka nebo vyuka predmétu v cizim
jazyce. Specifikem této vyuky je, Ze predpoklada urcitou jazykovou vybavenost Zakd a cilem vyu-
Covacich hodin je pouze osvojeni utiva daného pfedmétu, jazykovy cil neni stanoven.

V ¢eském Skolnim prostfedi béZi bilingvni programy v anglickych, némeckych, francouzskych, Spa-
nélskych a italskych gymnaziich. Ty vyucuji nékteré pfedméty vyhradné v cestiné (napf. cesky
jazyk a literatura) a nékteré predméty vyhradné v cizim jazyce. Ten md tedy funkci jazyka vy-
ucovaciho. Pojem bilingvni vyuka proto neni zcela spravny, vystiznéjsi je uZiti pojmu bilingvni
program. Kurikulum téchto gymnazii je upraveno zvlast' v Rdmcovém vzdélavacim programu pro
dvojjazytnd gymnazia.

Pro ostatni zakladni a stfedni Skoly, které chtéji zavést vyuku nékterych predmét( v cizim jazy-
ce, se vztahuje Pokyn ministra Skolstvi, mlddeZe a télovychovy k postupu pfi povolovani vyuky
nékterych predmétl v cizim jazyce ¢ j. 527/2008-23. Z uvedeného jednoznacné vyplyva, Ze se
tento Pokyn nevztahuje na vyuku metodou CLIL.

Literatura:

HAD|-MOUSSOVA, Z., HOFMANNOVA, M., NOVOTNA, |. Zabrany v ugeni. Pedagogika, 2004, ¢. 1,
s. 34-47.1SSN 0031-3815.

Implementing Content and Language Integrated Learning. Eds. Marsh, D., Langé, G. Jyvdskyla :
Continuing Education Centre, University of Jyvaskyla, Finland, 1999.

PAVEZI, M., BERTOCHI, D., HOFMANNOVA, M., KAZIANKA, M. CLIL Guidelines for Teachers. TIE
CLIL, 2001.

Teaching with Foreign Languages. Video. Produced and directed by J. Twitchin, devised by D.
Marsh and co-developed with B. Marshland, A. Maljers and D. Wolff. Jyvaskyla : Continuing Educa-
tion Centre, University of Jyvaskyla, Central Bureau, 1998.

Using Languages to Learn and Learning to Use Languages. Eds. Marsh, D., Langé, G. Jyvaskyla :
UniCom, TIE-CLIL, 2000.



1. Vhodné ucebni metody

Volba vhodnych ucebnich metod v CLIL vychazi z potfeb Zaku. Ucitel vybira takové metody,
v kterych by preklenul jazykové bariéry a Zaci si osvojili ucivo nejazykového predmétu spolu
s jazykovymi dovednostmi.

V ramci vyuky CLIL je vyuCovdan nejazykovy predmét a soucasné systematicky rozvijen cizi jazyk.
Na rozdil od bilingvni vyuky nebo vyuky pfedmétu v cizim jazyce (kde jazyk je natolik osvojen, Ze
cilem vyuky je pouze ucivo daného pfedmétu) se u CLIL vyuky nepredpoklada pokrocilé jazykové
vybaveni zakd. Z této skutecnosti vyplyva, Ze ve vyuce je potfeba pouZit takové uc¢ebni metody,
které pomohou preklenout jazykové bariéry a povedou Zaky k osvojeni uciva nejazykového pred-
métu spolu s jazykovymi dovednostmi.

Aktivni zapojeni zaki do vyuky je klitovou sou¢asti CLIL vyuky. Cim vice jsou Zaci zapojeni do
vyuky v jakémkoli pfedmétu, tim vice si osvojuji. Nejlépe to ilustruje pyramida uceni (Kalhous,
Obst, et al., 2002), kterd znazorfiuje zapamatovani si uciva ve vztahu k metodam prace neboli
jejich efektivitu. Nejméné efektivni metodou je vyklad, béhem néhoz Z4aci pasivné naslouchaji,
naopak nejvice efektivnl' metodou je uEenl’ ostatm’ch Cim niZe je metoda umisténa v pyramidé,

o
LN
o
A,
e N
. oo N
e TN

Pyramida uceni (Kalhous, Obst, et al., 2002)

Aktivizacni metody jsou postupy a procesy, pomoci kterych Zak pfijimd s aktivnim pfi¢inénim
informace a na jejichZ zdkladé si vytvafi své vlastni Gsudky. Tyto informace zpracovdva a poté
zacleriuje do systému svych znalosti, dovednosti a postojt (Sitna, 2009). Pi aplikovani aktivizu-
jicich metod je v centru déni Zak a je tak do procesu vzdélavani zapojen aktivné. Mezi klasické
aktivizacni metody miZeme fadit i rizné didaktické hry typu: védomostni kviz, kfiZzovka, otdzkové
hry, pexeso, domino, slepé mapy, védomostni testy apod. DalSimi, moZna ponékud obtiZznéjsimi,
jsou brainstorming, metoda 6-3-5, mySlenkova mapa, prace s obrazky a texty, napf. pfifazovani,
rotujici papir, problémové vyucovani, sklddankové uceni. Nasleduje nékolik p¥ikladl aktivizacnich
metod.



e Metoda 6-3-5 (brainwriting). Nej¢astéji se pouzivd metoda zvana 6-3-5: 6 Ucastnik(l napiSe
béhem 5 minut na svdj papir 3 napady. Jedna se o podobu brainstormingu, ale v psaném
provedeni ve skupindch.

e Problémové vyucovdni. Zaci napt. dopliiuji nedplny text, usporadaii ¢isla/slova/véty tak, aby
z nich vytvorili celek, odpovidaji na problémové otazky, napf. Proc... Srovnej... Cim se lii...

e Domino. Na jedné ¢asti mdZe byt popis udélosti, na druhé ¢asti, kterou pfifazuji, pojem.

e Rotujici papir. Po tfidé jsou vyvéseny flipy a Zaci jsou rozdéleni do skupin, kazda skupina
zacne u jednoho flipu. Na flipech jsou uvedena témata/otazky a Zaci ve stanoveném limitu
dopisuji své poznatky, odpovédi. Po uplynuti vymezeného ¢asu se presouvaji k dalSimu fli-
pu. Na zévér stoji kazda skupina u svého flipu a miZe vyhodnotit, co bylo jeSté doplnéno.

Prace s aktiviza¢nimi metodami v CLIL s sebou nese nejen vice ¢asu straveného nad pfipravami,
ale vyZaduje i vice €asu b&hem samotné hodiny. Skéla aktivizaénich metod je neomezen, je vel-
ké mnoZstvi variant, které Ize prendset do CLIL vyuky. Podle typu zvolené metody pak miZeme
rozvijet zakladni dovednosti a kompetence v rdmci RVP.

Nejenom aktivni zapojeni Zak( do ucebniho procesu povede k Uspéchu. Nové ucivo prezento-
vané prostfednictvim ciziho jazyka musi byt také srozumitelné. Kromé neverbdlnich prostredk
komunikace a rGiznych forem reprezentace, které vyrazné napomahaji pochopitelnosti obsahu, je
mozné dosahnout srozumitelnosti jinymi zplsoby.

Projev ucitelll v cizim jazyce by mél respektovat jazykovou uroveri Zakd. Je potfeba, aby pro-
jev byl pfimérené rychly, ale zarover pfirozeny. Ucitelé by méli jasné vyslovovat, sdéleni ¢asto
opakovat a parafrazovat. Utitelé by také méli volit skladbu (sloZitost) vét a Groven slovni zaso-
by vzhledem k jazykovému vybaveni Zak(. Sviij mluveny projev mohou podporovat ilustraénimi
gesty apod. tak, aby Zaci méli nékolik zdrojl informaci. DalSi oblasti, kterd mlZe vyrazné prispét
byt doprovazeno pisemné, aby méli Zaci moznost na co odkazat v pribéhu ¢innosti. K pochopeni
uciva poslouzi i zvyraznéni klicovych konceptd a slov / slovnich spojeni (napf. zapsanim na tabuli,
tunym pismem v textu).

Mezi metody, které podporuji porozuméni, patfi i provedeni Zaky obsahem, tedy tim, co je ceka.
Takové ramcové seznameni s ucivem vytvori Zaklm strukturu prezentovaného obsahu a pomiZze
jim v pochopeni. Podobné typy struktur (opor) v mysli mohou vytvofit myslenkové mapy, které
se stanou zakladem pro vytvareni souvislosti v daném ucivu. Ucitelé by se méli v pribéhu vy-
uky Castéji nez ve vyuce v matefském jazyce ujiStovat, Ze Zaci rozuméji a orientuji se v ucivu
a uc¢ebnim procesu.

Omezené produktivni dovednosti mohou znevyhodiiovat Zaky ve vyjadfovani. Z tohoto divodu
by utitelé méli hledat také jiné neZ verbalni zplsoby vyjadreni a pochopeni informaci a koncep-
10, napr. formou vizudlni prezentace, tvorby, neverbalni komunikace apod. Ucitelé by téZz méli dat
Zaklm vétsi prostor reagovat na zadani, rozmyslet si odpovédi apod. Pfikladem kontroly chapani
obsahu je metoda palec nahoru - palec dold. UCitel pronese vétu a Zaci ukdzanim palce nahoru

-8-



nebo doll vyjadfi svdj souhlas s jejim obsahem. V pripadé véty, Ze Zivocisna burika ma jako rost-
linna burika vakuoly, by, chdpou-li rozdily mezi témito burikami, méli ukdzat palec dol(.

Vhodné zvolené u¢ebni metody pro vyuku CLIL jsou ku prospéchu celému u¢ebnimu procesu. Zaci
jsou vystaveni podnétnému prosttedi, které vyZaduje jejich maximalni zapojeni. Zaroven jsou jim
zajistény formy podpory, které jim dovoluji preklenout nedostatecné jazykové vybaveni, tak aby
si mohli osvojit nové ucivo.

Literatura:

KALHOUS, Z., OBST, 0., et al. Skoln/ didaktika. Praha : Portal, 2002.

KOTRBA, T., LACINA, L. Praktické vyuZiti aktivizacnich metod ve vyuce. Brno : Spole¢nost pro
odbornou literaturu, 2010.

Making content comprehensible for English language learners: The SIOP model. Eds. Echevarria,
J. Vogt, M. €, Short, D. J. Boston, MA : Allyn & Bacon, 2008.

SITNA, D. Metody aktivniho vyucovdni. Praha : Portal, 2009.



koli typ vyuky. Pro ispéch vyuky typu CLIL ma pravdépodobné nejvétsi vyznam prirozenost,
a to jak ve vztahu k jazyku, tak i k nejazykovému predmétu. CLIL nabizi aktivity, pFi nichZ je
pozornost Ucastnik(i zaméfena na nejazykovy predmét, ne na samotny jazyk; Zaci se neuci
cizi jazyk, ale uci se v ném myslet.

Vyuka formou CLIL umoZriuje Zakim pouZivat cizi jazyk pfirozené; vétSinou brzy zapomenou
na jazyk a soustredi se na téma vyuky. Presto takova vyuka vyZaduje od Zaku i vyucujicich vétsi
pozornost k vyuZiti jazyka a pfizplsobeni nez bézna vyuka. Pfi béZné vyuce je nékdy obtizné
vyjit vstfic odliSnostem ve stylu uceni, protoZe se opira o standard (Marsh, 2000). V cizim jazyce
musi Zak vynakladat vétsi usili porozumét, at’ jde o prezentaci nového uciva, formulace zadani
uloh, nebo néco jiného. Jazykovy projev utitele, tvofeny vSeobecnou kompetenci v cizim jazyce
navysenou o znalost odborné terminologie nejazykového predmétu, je tfeba naopak pfizplsobo-
vat Urovni Zakd. PFi pozorovani reakci Zaka bylo zjiSténo, Ze l1épe a rychleji reaguji ti Zaci, ktefi maji
vy3Si schopnosti v nejazykovém predmétu, nez ti, ktefi jsou povazovani za lepSi v cizim jazyce,
ale odborny predmét nepatfi k jejich silnym strankam.

Je tfeba si uvédomit, Ze i omezena schopnost uZivat rizné jazyky ma pfiznivy vliv na rozvoj mys-
leni. Na stfedné pokrocilé Grovni jazyka je béZnym doprovodnym jevem ,pfepinani jazykového
kddu”, tj. stfidavé uzivani ceského a ciziho jazyka, coZ odpovida ,vnitfni mluvé”. Pfitomnost téchto
jevl Ize dokazat napf. pfi nedostatecné regulované praci ve dvojicich nebo skupinové praci, kdy
Zaci pri pripravé ukolu diskutuji feSeni problému v ¢estiné.

To, Ze jsou Zaci schopni nazirat tentyZ problém z réiznych Ghld, jako by se divali pres ,bryle” rliz-
nych jazykd, mdZe podstatné ovlivnit jejich schopnost myslet a rozumét. Zkusenosti ze Skol, kte-
ré s formou CLIL jiZ delSi dobu pracuji, ukazuji, Ze osvédcenym feSenim je interaktivni styl vyuky.
To znamena, Ze ucitel Zaklm poskytuje co nejvice prileZitosti zapojit se aktivné do komunikace
v cizim jazyce, klast otdzky o probirané Iatce, reagovat na podnéty ucitele apod.

Doporucené metodické postupy, které ucitel mdZe vyuzit pro usnadnéni porozumeéni, odpovidaji
strategiim, které si Zaci védomé ¢i nevédomé voli v procesu osvojovani. Je vhodné, aby ucitel
plsobil na pracovni pamét’ Zaku tak, aby mohli pro zpracovani novych informaci vyuZit rozmanité
smyslové vstupy (Hasher, 1991). Kli¢em k vytvoreni trvalé paméti je schopnost davat nova fakta
do souvislosti s témi, ktera jsou jiz v mozku uloZena. Ucitel miZe Zak(m pomoci nové informace
tfidit. Techniky, které napomahaji lepSimu porozuméni, jsou napf. (Novotna, Hofmannova, 2002)

a)  naverbalni drovni:
vyuziti
e synonym (slova stejného nebo podobného vyznamu),

e antonym (slova opacného vyznamu),
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e hyponym a hyperonym (slova nadfazeného a podfazeného vyznamu),
e kategorii - ,vytvareni sémantickych shluk(” (Bragdon, 2002),

e prikladd i tzv. nepfikladd z kontextu,

e otazek,

e asociadi,

J mnemotechnickych pomtcek,

e preformulovani,

e zmény rychlosti mluveného projevu,

e prekladu apod.;

b)  naneverbalni drovni:

vyuziti

e grafickych reprezentaci a symbol(,

e vizualizace pojm(,

e nazornych pomtcek a model(,

J mimiky a gestikulace,

J prvk( dramatizace a spojeni s pohybem,
e vypocetni techniky apod.

Co dalSiho Ize doporucit? Pro Gspéch pfi vyuce (nejen) formou CLIL by mélo byt pfirozené, aby
ucitel vytvarel podminky vhodné pro pfepindni mezi riznymi strategiemi feSeni tloh. P¥i prezen-
taci nového uciva je elicitace ucinnéjSi nez primy vyklad. Pfi procviCovani se osvédcuje prace ve
dvojicich, prace v malych skupinach, hry, simulace a predvadéni roli. To vS8e md za Ukol pomoci
Zaklm naucit se spravné dekddovat nové informace.

Z metodologického hlediska se zda byt pro vyuku formou CLIL nejvhodnéjsi kombinace komuni-
kativniho a kognitivniho pfistupu.

Literatura:

BRAGDON, A. G. Nedovolte mozku stdrnout. Praha : Portdl, 2002.

HASHER, L. Age and inhibition. Journal of Experimental Psychology: Learning, Memory and
Cognition, 1991, 17, s.163-169.

MARSH, D. Using Languages to Learn and Learning to Use Languages. Cesky text: Cdst 6. Jak
vyuZit jazyky k uceni a jak se naucit pouZivat jazyky. 2000.

NOVOTNA, J., HOFMANNOVA, M. Cizi jazyk jako néstroj pfi vyuce matematiky. In 8. setkdni ucitel(i

matematiky v$ech typ( a stupiiti $kol. Eds. Ausbergerova, M., Novotna, J., Sykora, V. Praha : JCMF,
2002, s. 225-230.
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3. Troji vyukové cile

Jednim z charakteristickych ryst CLIL je to, Ze jeho prostfednictvim si Zaci prohlubuji zna-
losti vdaném predmétu a zaroven si osvojuji cizi jazyk. Dozvite se, které hlavni cile by mély
hodiny CLIL napliiovat.

CLIL byva definovan jako vzdélavaci pristup, v rdmci kterého je cizi jazyk pouZivan k osvojeni jak
vzdélavaciho obsahu néjakého nejazykového pfedmétu, tak i ciziho jazyka (srovnej napr. Mehisto,
Marsh a Frigols, 2008, s. 11). Zakladem tohoto pfistupu je integrace. CLIL tedy mZeme chdpat
jako urcity zpUsob integrované vyuky, kterd do jisté miry propojuje dvé oblasti - cizi jazyk a dany
nejazykovy predmét.

Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s. 11) pfipoustéji, Ze vyucovaci hodiny, které obsahuji CLIL, mo-
hou mit dvoji podobu. Bud' je cizi jazyk zaclenén do nejazykového vyucovaciho pfedmétu, anebo
je ucivo nejazykového predmétu integrovano do hodin cizich jazykd. Dluzno vsak fici, Ze uplat-
fovani témat z rGznych vyucovacich pfedmétl v hodindch ciziho jazyka byva chdpéno jako roz-
vijeni ¢i posilovani mezipredmétovych vztahl spiSe neZ realizace CLIL. Je nutné si uvédomit, Ze
vyucovaci hodiny vyuZivajici CLIL nejsou typické hodiny ciziho jazyka. Na to upozorfiuje napfi-
klad Dalton-Puffer (2007, s. 3), podle kterého je podstatné, Ze pfi vyuce obsahujici CLIL funguje
cizi jazyk jako nastroj k ziskavani a osvojovani si novych poznatkd a informaci z nejazykového
predmétu. Cizi jazyk tedy neni pouhym pfedmétem vyucovani, jak je tomu v tradi¢nich hodindch
ciziho jazyka. V této souvislosti je také potfeba podotknout, Ze CLIL by méli realizovat ucitelé
kvalifikovani sou€asné pro vyuku ciziho jazyka i daného nejazykového pfedmétu. V zahranici se
ale osvédtil napfiklad i takovy model vyuky CLIL, kdy spolu ucitelé cizich jazyk( a nejazykovych
predmétd Uzce spolupracuji a spolecné se podileji na pripraveé a realizaci hodin CLIL.

Mnoho odbornikd poukazuje na skutecnost, Ze CLIL je pfistup, ktery se orientuje na dva cile.
Usiluje o to, aby si Zaci osvojili u¢ivo daného nejazykového pfedmétu a soucasné aby rozvijeli své
fecové dovednosti v cizim jazyce. MiZeme tedy hovofit o dualité cild vyucovacich hodin, které
jsou zaloZeny na CLIL. Tyto hodiny by mély naplfiovat jak cile pramenici ze vzdélavaciho obsahu
daného nejazykového predmétu, tak i cile, které prameni z pouZivani ciziho jazyka. Nutno dodat,
Ze Zadouci je zachovat rovnovdhu mezi témito dvéma cili. Pro pfistup CLIL je totiZ charakteristic-
ké, Ze neupfednostfiuje ani oblast prohlubovani znalosti z daného nejazykového pfedmétu, ani
oblast zdokonalovani v cizim jazyce, nybrz povazuje obé tyto oblasti za stejné duleZité (srovnej
Nikula, In Marsh, Marsland, Nikula, 1997, s. 6).

Pti stanovovani cil(l vyucovacich hodin, ve kterych je CLIL realizovan, je vhodné dodrZet postup,
jenZ navrhuji Deller a Price (2007, s. 9). Nejdfive je potfeba stanovit cile souvisejici s danym
uciva daného predmétu totiz vyplyvaji jazykové poZadavky, na jejichZ zakladé muiZe byt Zakim
poskytnuta dostatetnd jazykovd podpora a jazykové prostfedky potfebné k Uspésnému zvladnuti
uciva v cizim jazyce.
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V souvislosti se stanovovanim cil( dluzno dodat, Ze podle nékterych autor( by vyucovaci hodiny
vyuzivajici CLIL mély napliiovat i tfeti cil. Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s. 11) zdUrazriuji, ze
pri realizaci CLIL jsou rozvijeny také ucebni dovednosti/strategie Zak(. Ty prispivaji k UspéSnému
naplnéni obsahového i jazykového cile. Dle zminénych autord (ibid.) by proto mél byt pfi planova-
ni hodin CLIL stanovovan i tfeti cil, ktery tuto skutecnost reflektuje.

Priklad stanoveni cilii pro ¢ast hodiny zaloZzené na CLIL

Vyucovaci predmét: Ob¢anska vychova

Cizi jazyk: Anglictina

Téma: Nabidka a poptavka

Ro¢nik: 8.

Obsahové cile: Zaci pochopi rozdil mezi nabidkou a poptavkou a budou schopni vysvétlit, jak se
v zdvislosti na nabidce ¢i poptavce méni ceny.

Jazykové cile: Zaci budou umét pouZivat pojmy nabidka a poptavka. Zaci porozumi textu, ktery
o téchto dvou ekonomickych jevech pojednava, a rozsifi si slovni zasobu o néktera slova uvedend
v textu.

Utebni cile (strategie): Zaci dokaZou vyhledat informace v textu a pracovat se slovnikem.

Pribéh:

1) Warm-up.
Guess the topic of today's lesson (hangman):

What do the words mean? We will get to know in this lesson.

2) Pre-reading task.
Find the following words in your dictionary and write their meaning:
separate =
available =
measure =
if =

3) Reading.
a. Read the text:
See http://www.socialstudiesforkids.com/articles/economics/supplyanddemandl.htm

b. Complete the following information:
is how much of something is available.
is how much of something people want.
Do you know the Czech equivalents of these words? Can you find them in your
dictionary?
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c. Circle the correct statements:

1. You go to the shop to buy some apples. You want 10 apples, but the shop has only 5. We say:
Supply is high Demand is low Supply is low

2. You go to the cinema to see the new Harry Potter movie. There are 500 people standing in the
line to buy the ticket, but the cinema can sell only 300 tickets. We say:
Demand is high Supply is high Demand is low

d. Think about the following sentences and complete the gaps with the words - supply,
demand:

Prices go up when is low and is high.
Prices go down when is low and is high.
Literatura:

DALTON-PUFFER, Ch. Discourse in Content and Language Integrated Learning (CLIL) Classrooms.
Amsterdam : John Benjamins B. V., 2007. ISBN 978-90-272-1981-7.

DELLER, S., PRICE, Ch. Teaching Other Subjects Through English. Oxford : Oxford University Press,
2007.ISBN 978-0-19-442578-0.

MARSH, D., MARSLAND, B., NIKULA, T. Aspects of Implementing Plurilingual Education. Jyvaskyla :
University of Jyvdskyla, 1997. ISBN 951-39-0013-4.

MEHISTO, P, MARSH, D., FRIGOLS, M. Uncovering CLIL. Oxford : Macmillan Education, 2008. ISBN
978-0-230-02719-0.
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4. Postavte Zakam leSeni! aneb jak na scaffolding

KaZdy ucitel ma svij ovéreny soubor strategii, které funguiji, technik, jak vzbudit a udrZet za-
jem Zaku, zplsobd, jak jim pomoci pochopit a aplikovat probiranou latku. Takovému souboru
strategii a jejich pouziti se fika ,scaffolding”, tj. ,stavéni leSeni”, které Zak potrebuje, nez
si zacne byt jistéjSi. Opora od ucitele Zakovi pomiiZe stat se samostatnym a zodpovédnym
za své vlastni uceni. Scaffolding je jednou z metod, ktera respektuje a zohlediiuje omezené
jazykové vybaveni Gcastniki (Zakd i ucitelt). Ucitelé CLIL museji stavét hned dvoji leSeni,
jednak pro odborny predmét, jednak pro jazyk.

Integrovana vyuka CLIL na néj prisahd, ucitel ciziho jazyka se bez néj neobejde, vétsina ucitell ho
provadi zcela pfirozené. O ¢em mluvime? O podptlrnych strategiich a metodach, které Zakim po-
mahaji prekonat bariéry v uceni, o technikach, které rozvijeji riizné styly u¢eni a postupné Zakim
umozni osvojovat si znalosti a dovednosti samostatné a nezavisle - o tzv. scaffoldingu. NiZe jsou

predstaveny nejriznéjsi techniky ,stavéni leSeni” a jejich pfinos (nejen) pro integrovanou vyuku.

Pod pojmem scaffolding neni moZné si predstavit jednu konkrétni aktivitu. Zék se postupné uc,
osvojuje si znalosti a dovednosti. Scaffolding je proces, ktery zpo¢atku poskytuje pevné zachytné
body, kterych se Zak miZe drZet, ukazuje efektivni strategie, které uceni usnadni, a postupné
nabizi ¢im dal vétsi volnost, aZ nakonec Zak danou Cinnost zvlddne zcela samostatné. Kazdy
ucitel ma svdj ovéreny soubor strategii, které ,funguji”, technik, jak vzbudit a udrZet zajem zaka,
zpUsobd, jak jim pomoci pochopit a aplikovat probiranou Iatku. Pro ucitele CLIL (integrované vyu-
ky) je dlleZité si uvédomit, Ze musi stavét hned dvoji leSeni. ZvySovat narocnost je vhodné vzdy
jen v jednom sméru, tedy kdyZ se pracuje s novou latkou, je vhodné vyuZivat znamé, dobre
zazité jazykové struktury, naopak pro shrnovaci a prehledové aktivity je mozné soustiedit se
na rozvoj komunikacnich dovednosti a Zdktim nabizet nové vyrazy. Navic, nékteré strategie, které
Zaktm usnadni pochopit latku (napf. vyuZziti technik kritického mysleni), mohou byt v cizim jazyce

Palinscarova a Brownovd (1986) v souvislosti s kritickym my3lenim uvadéji ¢tyfi zakladni kroky
v ,budovani leSeni”: pfedpovédi, které odkazuji na jiz existujici znalosti, vytvareni otdzek, které
budi zéjem o text, shrnovani, kdy Zaci prezentuji text v jakési kondenzované podobé, a zavérecné
vyjasriovani, kde je pozornost vénovana prvkam, které porozuméni komplikuji. Tato ¢tvefice stra-
tegii vychdzi z rozvoje ¢teni s porozuménim, ale mGZeme ji aplikovat i obecnéji.

Hodinu ¢i blok vyuky tak mohou zahajovat predpovédi, kdy Zaci odhaduiji, co se bude dale probi-
rat. Tim museji aktivovat dfivéjSi poznatky o dané latce a v integrované vyuce samoziejmeé i sou-
visejici slovni zasobu. Vytvdreni otdzek nejen rozviji schopnost v jazyce vytvofit srozumitelnou
otazku, ale Zaci jsou také motivovani snahou o potvrzeni nebo vyvraceni svych vlastnich (Gvod-
nich) domnének. Shrnovdni jako nastroj pro uceleni informaci uci Zaky jednak vyhleddavat klicové
informace a koncepty, které se naucili, ale také shrnuti v cizim jazyce formulovat. Vyjasriovdni se
mUze stat daleZitym diagnostickym ndstrojem. Pfi spole¢ném hledani bariér miZe ucitel ovéfit,

vyuky. Zaci se v této fazi zarovefi seznamuiji se strategiemi uceni.
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Seznam technik scaffolding, ktery pfedstavujeme, kombinuje techniky z vyuky cizich jazyk{
s technikami nejazykovymi, nevyCerpavd viechny moznosti. Mnohé z poloZek budete povaZovat
za samozfejmost; vyzva, pred kterou je ucitel CLIL postaven, je vyvaZzené pouzivat rizné typy tak,
aby nezanedbdval ani jednu ze sloZek vyuky a respektoval riizné styly uceni Zaka.

Jaké tedy jsou jednotlivé zasady a techniky, které Zak(m usnadni uceni?

e Aktivovat drfivéjSi znalosti, ptat se zakd, co o tématu jiz védi, zjiStovat kde (i v jiném kon-
textu) se setkali s kliCovymi slovy; pouZit brainstorming pro vytvoreni mySlenkové mapy
asociaci.

¢ Nabidnout motivujici kontext, vzbudit zdjem Zaka, pfimét Zaky formulovat, co o tématu ne-
védi nebo ¢im si nejsou jisti, co jim nékdo fikal; pokusit se téma svazat s redlnym svétem
a také s dalSimi disciplinami, hledat pfesah tématu do jinych pfedmét(, napf. uvést s té-
matem vzdalené souvisejici historickou uddlost, uvést téma historkou z praxe, predstavit
Zaktm autentické materialy.

¢ RozloZit komplexnéjsi tlohu do jednotlivych, snaz proveditelnych krokd, zpo¢atku Zakim
Ulohu rozfazovat, napsat jednotlivé kroky Gkolu na tabuli, aby kaZzdy mohl postupovat vlast-
nim tempem, a postupné vést zaky k tomu, aby si uvédomili, Ze takovy rozklad zpravidla
existuje a mohou si ho pfipravit sami; technikou scaffolding je napf. po Zacich misto vyresSeni
celého zadani zapsat jednotlivé kroky.

eV pribéhu hodiny zjiStovat, co si Zaci mysli, Ze se dale bude dit, co se dozvédi; jednak se
tak ovéri, jak dobfe poslouchali instrukce, jednak to soustfedi jejich pozornost na priibéh
aktivity, jednak se tak rozviji jejich schopnost formulovani hypotéz.

e  Predstavit predem ukazku poZadovaného vystupu; fict/napsat spravnou vétnou struktu-
ru, ukdzat, jak se ma zapsat feSeni, predvést modelovy referdt, nechat Zaky pracovat se vzo-
rové vyreSenou pisemnou praci, modelovat nejprve odpovédi tak, aby Zaci jen dosazovali
spravné vyrazy, postupné prenechdvat vice zodpovédnosti za tvorbu véty.

e llustrovat postup mysleni tim, Ze pfi feSeni Ulohy bude ucitel ,myslet nahlas”; Zakim se
tak kromé vysvétleni nepfimo ukdZe zplsob, jak v cizim jazyce vysvétlit postup feseni, jak
popsat proces.

¢ Nabidnout napovédu nebo ¢astecné feseni; dlleZité je to zejména pro ty Zaky, ktefi jsou
nejisti nebo maji tendenci narocnéjsi lohy vzddvat, tato moZnost jim da jistotu, Ze alespon
néco dokazou.

e Pfedem naucit (procvicit) klicova slova; napsat je na tabuli, spolecné se Zaky vyslovit, pfe-
loZit, prifadit k obrazk(m, dat Zakam k dispozici slovnicek pojmu - nejen novych, ale obecné
v probirané latce dlleZitych, aby se mohli soustfedit na obsah a souvislosti a nezapolit
s jednotlivymi slovy; zaroven tak Zaci budou mit pfed o€ima soupis kli€ovych témat, jehoz se
budou moci drZet a vyuZit ho jako voditko pro samostatné uceni se.

e Preformulovat sdéleni, rozloZit souvéti do jednotlivych vét, kromé opakovani véty se po-
(zejména pokud Zaci maji problém porozumét jazyku), nebo naopak pouZit komplexnéjsi vy-
razy a struktury (pokud Zaci jazyku rozuméji a snazi se Iépe pochopit koncept); vést Zaky
k tomu, aby mySlenky pfeformulovali sami; rozvijeji se tak nejen jejich jazykové kompetence,
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ale informace, které takto zpracuji, si efektivnéji zapamatuiji.

e PouZivat grafy, diagramy, mySlenkové mapy, vést Zdky k tomu, aby se ucili tyto formy
predstaveni informaci jak ,Cist", tak vytvaret; je také vhodné v rdmci jednoho tématu po-
stupné rozsifovat jeden takovy diagram nebo mapu, aby Zaci méli moZnost zafadit nové
informace do jiZ vytvofeného systému a podpofit uceni vizudlnim viemem (vynikajici moz-
nosti zde nabizi vyuZiti interaktivni tabule pro opétovné nahrani a aktualizaci dfive vytvo-
feného schématu).

e Utit Zdky mnemotechnické pomcky, basnicky, fikadla; vysvétlit, jak funguji, vést Zaky
k tomu, at’ si sestavuiji vlastni, sdilet ve tfidé rizné strategie, jak si néco zapamatovat.

e \lyuZivat gesta a pantomimu; jednak to Zakam usnadni pochopeni / zapamatovani si, jed-
nak to zprostfedkuje vizudlni zaZitek, se kterym si budou moci dany vyraz nebo myslenku
spojit - stejné gesto nebo pantomimu pak Ize vyuZit pro aktivovani této znalosti.

e VyuZivat obrazky, realné objekty, zjednoduSené modely, nahravky - je tfeba umoZznit Za-
kaim o pfedmétu nejen poslouchat, ¢ist, mluvit a psat, ale také se na néj divat, osahat si ho,
hrét si.

e VyuZivat média a internet aneb pokud je o probiraném tématu cizojazytné video na you-
tube.com nebo existuje napt. facebookovd skupina, ktera se k danému problému vyjadtuje,
vyuZijte toho, Ze tyto sloZky predstavuji pro vétsinu Zakd pfirozeny kontext a mohou fungo-
vat jako silny motivacni prvek - Zaci navic budou pracovat s realnym cizim jazykem, nejen
simulovanym v hodiné.

Scaffolding je ve zkratce vSechno, co ucitel (a nejen ucitel, ale tfeba i autor ucebnice, rodi¢, nebo
Zak sam) dél3, aby Zakovi usnadnil uceni, a to jak v roviné ciziho jazyka, tak v roviné pfedmétové.
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5. Neverbalni prostfedky komunikace a rtizné formy reprezentace

Pro Gspésnost vyuky vedené CLILem je nezbytné vyuZivat neverbalnich prostfedk komuni-
kace a riznych forem reprezentace.

Obecné |ze fici, a netyka se to pouze CLIL vyuky, Ze vyuka vSech pfedmétl je zaloZena prevazné
na komunikaci. Komunikace ve tfidé probiha podobné jako jakdkoli jind komunikace - je multimo-
daIni (Alwood, 2001). Aby si Zaci a ucitel porozuméli, pouZivaji rizné komunikacni prostredky,
které se navzajem doplfiiuji a podporuji (Reich, 2006). Multimodalni pfistup, ktery pouZivda verbal-
ni i neverbalni formy, je pfi CLIL vyuce zvIast' dlleZity. Zatimco v béZném Zivoté prevldda pouziti
bézného jazyka, pouziti neverbalnich nastrojl jej dopliiuje. Pfi CLIL vyuce se zvétSuje vyznam
neverbalnich komunikacnich prostfedkd, stavaji se rovnocennym partnerem nastroj verbalnich,
oba typy komunikace se navzajem podporuji a doplfiuji. Napf. dopInéni slovniho vyjadfeni obrdz-
kem, schématem, symbolickym zdpisem apod. vétSinou zpfesiiuje verbdlné predavanou informaci
a zvysuije jeji srozumitelnost pro viechny ucastniky komunikace.

V CLIL vyuce se vyrazné uplatiiuji hlavné ¢tyri zékladni typy vstup(: vizualni (obrazky, objekty
z bézného Zivota, modely, grafické reprezentace a symboly apod.), akustické (mluvené slovo, a to
jak ucitele a Zaku, tak i zprostfedkované audiovizualnimi prostfedky), kinestetické (gesta, mimika,
pohyb, prvky dramatizace apod.) a taktilni (manipulace s modely apod.).

Vyuziti riznych reprezentaci zvysuje porozuméni: Jazyk je rozvijen, kdyz se Zaci uci pojmy v situ-
acich, kdy mohou své myslenky vyjadfit v nékolika podobach. Riizné reprezentace se tak stavaji
,.Nnastroji, pomoci nichZ zak mysli“.

Vyznamnym pomocnikem se staly digitdlni technologie, které umoziuji snadné;jSi a rychly pfistup
k rliznym neverbalnim reprezentacim. Jejich integrace do vyuky CLIL, jak ze strany ucitele, tak

Vyuziti rznych reprezentaci pomaha nejen uspokojovat individualni rozdily mezi Zaky, ale roz-
Sifuje také komunikaci mezi Gc¢astniky. Vytvaii optimdlni podminky k u€eni se a k osobnostnimu
rozvoji. Nize si prohlédnéte ukdazky, jak je moZné ucit odbornou slovni zasobu.

Tabulky trochu jinak

TR R T

Doplrite zahlavi tabulky: | Tiangie
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, &l
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Obrazky mohou pomoci zapamatovat si odborné terminy

circumference

circle
liver
. diameter
™ ¢ radius
center
stomach _
intestines ——
>, plice
jatra
zaludek
stieva
~Stromy slov” mohou byt uZitecné
Podivejte se na strom slov pro dovolenou. Nyni dopliite strom pro termin z vasi oblasti.
TCh-Raadag w0
rorws™®
4»,& pertec® oot f '
walg,
- TR NN Tw

I
|
d
a
¥
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LVidlicky slov” mohou byt uzitecné
Podivejte se na vidlicku slov pro ¢tverec. Nyni vytvorte vidlicku pro termin z vasi oblasti.

Is a quadrilateral

Has 4 equal sides

Has 4 right angles Square

Has 2 equal diagonals

Its diagonals are perpendicular

Zdroje pouZitych obrazovych material:

HOFFMANOVA, M., NOVOTNA, ). Learning Vocabulary - Aids to Learning. In CLIL across Contexts:
from Scaffolding Framework to Teacher Education Activities. Multimodality, 2009.

MCCARTHY, M., O'DELL, F. English Vocabulary in Use. Cambridge : Cambridge University Press,
2001.
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6. Roviny jazyka

V CLIL vyuce je klicova dualita cild, kdy ucitel se ma védomé vénovat jak odbornému pred-
métu a rozvijeni kompetenci v ném, tak cizimu jazyku. Poukazujeme na rtizné roviny ciziho
jazyka, které se v integrovanych hodinach objevuiji, a na jejich urcita specifika. Na ukazkach
z integrované vyuky matematiky a anglického jazyka pfinaSime nékteré konkrétni ukazky
pro efektivni integraci.

Je pfirozené, Ze rovnovaha mezi odbornym obsahem a jazykem nem(Ze byt dosazena v kazdé jed-
notlivé hodiné, nékteré hodiny budou vice zaméfené na obsah a jiné se zase zdrZi nad jazykovou
sloZkou, zejména kdyZ se ukaze, Ze jazykova bariéra brani Zak(im porozumét probirané latce nebo
splnit zadany Ukol. 0 dosaZeni rovnovahy je tfeba usilovat v dlouhodobém méfitku, uvédomo-
vat si, s jakymi jazykovymi ndstrahami Zaci bojuji, a systematicky se jim vénovat.

Keith Kelly, ktery se dlouhodobé vénuje integrované vyuce zejména pfirodovédnych predmét(,
rozliSuje tfi jazykové roviny v CLIL. Jazyk periferni, kterym K. Kelly oznacuje jazyk potfebny pro
interakci mezi uCitelem a Zaky a ktery se netykd pfimo probirané Iatky, ale béZzné komunikace
ve tfidé, odbornou slovni zasobu specifickou pro dany pfedmét a akademicky jazyk, ktery ucitel
a Zaci potrebuji, aby mohli o probirané latce mluvit (jde o jazykové struktury, které nejsou spe-
cifické pro jednotlivy pfedmét, ale jsou specifické pro uritou Uroven vzdélani). V nasledujicich
sekcich se budeme jednotlivym kategoriim vénovat podrobnéji.

Periferni jazyk, jazyk béZzné komunikace ve tfidé, zahrnuje nejriiznéjsi vyzvy, od ,Posad'te se!”
pres ,Otevfete si ucebnici na strané..” az po ,Neopisujte!” nebo ,Vyborné, tohle se ti povedlo!”.
Ze strany Zakd jde napfiklad o fraze ,Omlouvdm se, Ze jdu pozdé...", ,Promirite, mohl bych se ze-
ptat..", ,MGZete to prosim zopakovat?”, ,Tomuhle nerozumim.” nebo ,UZ je mi to jasné.”, pfipadné
.Mohl bych si ptjcit...” apod.

Nejde o nijak sloZité véty, navic se s nimi Zaci nepochybné setkavaji i v hodindch ciziho jazyka.
Ucitel CLIL by mél trvat na tom, aby se tyto jednoduché frdze v hodinach pouZivaly, a dbat na to,
aby je také sam pouZival. Zakam (i u¢iteli) totiz zndmé struktury poskytnou pocit bezpeti, v hodi-
né je diky nim neustale pfitomen alespori néjaky jazykovy Usek, na ktery se mohou spolehnout.
Z Casto pouZzivanych frazi je také vhodné vytvofit plakdt a ten umistit na dobfe viditelné misto ve
tfidé jako zachytny bod pro Zaky. Osvédcilo se nechat plakat vyrobit samotné Zaky a dat jim moz-
nost ho pribézné rozsifovat ¢i aktualizovat. Prehled anglickych terminG pro béZznou komunikaci
ve tfidé, ustdlené fraze a pokyny spolu s jejich ceskymi pfeklady viz Favilli (2009).

V kazdém textu, se kterym se Zaci setkavaji (at' psaném, nebo mluveném), bude urcité procento
vysoce odbornych termind, které jim mohou komplikovat porozuméni, nebo ho pfinejmensim zpo-
malovat. Je na uciteli, aby bariéru, kterou odborny jazyk predstavuje, pro Zaky sniZil.

Je vhodné Zakdam predem nabidnout slovni¢ek odbornych pojma, ,preducit” je, aby se potom lépe
v textu orientovali. Je také vhodné vyuzit dalSich technik a strategii, napf. riznych forem repre-
zentaci (i neverbalnich), metody scaffoldingu aj.

-21-



prostredky, které Zaci potfebuji k pochopeni a spinéni uloh, které jsou jim zaddvany, zarover jde
0 jazykové prostiedky, které ucitel aktivné pouZiva pro prezentaci nebo vysvétleni.

Pro vyuku CLIL plati jednoduché pravidlo, kdy naro¢nost Ukolu je tfeba zvySovat jen v jedné ob-
lasti. To znamend, Ze kdyZ ucitel prezentuje novou latku, mél by vyuZivat jazykové struktury,
které jsou pro Zédky bezpetné znamé, naopak kdyZ opakuje, mlze si dovolit rozvijet jazyk. Dal-
Sim rozmérem, ktery akademickou sféru jazyka komplikuje, je kognitivni ndro¢nost. Je mozné,
Ze zadani by Zaci byli schopni splnit, ale nemaji dostatecné jazykové prostfedky pro to, aby mu
porozuméli nebo aby formulovali odpovéd. CLIL v této situaci pfichdzi s jednoznacnou odpoveé-
di: dllezité je predevsim objasnéni a porozuméni obsahu vyucovaného predmétu. Je nezbytné,
aby ucitel pribézné ovéroval, zda Zaci vykladu ¢i zadani porozuméli. CLIL toleruje a vitd jakékoli
vyuziti neverbdlnich prostfedk( komunikace a pfipousti i uziti matefského jazyka v pfipadé, ze
Zak nedokaze myslenku vyjadfit v cizim jazyce. Na uciteli je opraveni nebo doplnéni a upevnéni
potfebné jazykové struktury.

Praktické ukazky prace s jazykem v hodinach CLIL

Hofmannova, Novotnd a Pipalova (2004) v rdmci vyzkumu integrované vyuky matematiky a ang-
lictiny pfipravily ndsledujici sérii vyroku:

There are more people in York than in Exeter.

There are not so many people in Exeter than in Bristol.

There are roughly four times as many people in Bristol as in York.

The population of York exceeds that of Exeter by about 30,000.

The total population of York and Exeter is less than half that of Bristol.

There are at least 350,000 more people in Bristol than in Exeter.

The population of Bristol exceeds that of York by more than that of York exceeds that of
Exeter.

8.  If York were five times as populous as it is, it would have more inhabitants than Bristol.
9. The total number of people in the three cities is 623,000.

10. The populations of Exeter and Bristol differ by about 363,000.

NowunhswnN P

Autorky vyroky sestavovaly tak, aby se v nich ménila naro¢nost jazykovd a/nebo matematicka,
jejich zadanim bylo ,ZapiSte tato tvrzeni pomoci matematické symboliky.” Zkoumaly tak plvod
chyb, které Zaci délali. DokaZete k sobé pfifadit vyroky se stejnou matematickou a rdiznou jazy-
kovou ndro¢nosti a naopak? Pojdme se podivat, k jakym dalSim aktivitam by tento material bylo

moZné vyuzit:

Matematika:

. Rozdélte tvrzeni na rovnosti a nerovnosti.

e Mohou platit vSechna tvrzeni zarover?

e Vyberte co nejvétsi sadu tvrzeni, ktera mohou platit zarover.
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Jazyk:

e Vyberte vétu, kterd mezi ostatni nepatfi, a vysvétlete proc. Vypiste synonyma.

e Formulujte kaZzdou vétu tak, aby obsahovala slovo ,more” a nezménil se jeji vyznam (podob-
né napr. s vyrazy not, people/population).

e  PrepiSte vyrok 8 tak, aby to nebyla podminkova véta. yberte, které véty by se daly prefor-
mulovat do podminkovych.

Je vhodné Zakdm nabidnout rdizné formulace problému, nenasilné predstavit spravné struktury.
Pamatujete si z u€ebnic ciziho jazyka cviceni na porozuméni textu &i poslechu, sloupecky TRUE
a FALSE, pfipadné treti sloupecek DOESN'T SAY / DON'T KNOW? Tedy rozhodovani o tom, zda je
tvrzeni pravdivé, nepravdivé, nebo to nelze rozhodnout? Tento typ cviceni Ize v hodindch CLIL
s Uspéchem zaradit hned na nékolika Grovnich.

e Jako Gvodni evokaci, pfi které si Zaci uvédomi, co o daném tématu jiz védi,

e jako pribézny formativni test, kdy Zaci budou mit moznost oznacit, co se jiz naucili (dopo-
ru¢ené bodovani: sprdvna odpovéd: +1, chybna: -1, bez odpovédi / volba ,nevim”: 0 zamezi
nahodnému tipovani),

e jako soutéz, kdy skupina ZakU pripravuje sérii tvrzeni pro jinou skupinu,

e jako znamkovany test nebo jeho souddst.

Na téma Uhly se mdZe vyuzit téchto tvrzenf:

This is a rectangle: A ves no | am not sure
Every rectangle has four right angles. ves no | am not sure
The diagonals in a rectangle are perpendicular. ves no | am not sure
There is a right angle between the diagonals in a rectangle. ves no | am not sure
The perimetre of a rectangle is the sum of lengths of all sides. ves no | am not sure
The area of a rectangle is the sum of lengths of all sides. ves no | am not sure

Kraticka série tvrzeni se soustfedi na znalost odbornych termind i matematické znalosti: perpen-
dicular/right angle, perimetre/area. Je vhodné podobnou aktivitu zakonit diskuzi, proc tato tvrze-
ni plati/neplati, pfipadné pozadat o pisemné vysvétleni. Vysvétleni je dlleZité i v pfipadé, Ze Zaci
vyberou volbu | am not sure.” UCitel tak dostane jasny signdl, zda jde o problém jazykovy; ,/ don't
know what perpendicular is.”, nebo obsahovy ,/ am not sure if this is true for all rectangles.”

V CLIL se projevuje nékolik jazykovych drovni. PfestoZze odbornd slovni zasoba rozhodné pred-
stavuje dlleZitou a narocnou slozku integrace odborného pfedmétu s cizim jazykem, ukazuje
se, Ze daleko dulezitéjsi (a Casto zanedbdvanou) slozkou jsou méné odborné vyrazy, které vsak
Zaci pottebuji, aby mohli Iatku pochopit a osvojit si ji a také s odbornymi vyrazy pracovat. Dliraz
na konkrétni jazykovy jev by mél pfirozené vychazet z potfeb, které v dané hodiné/aktivité vy-
vstanou; je vSak na uciteli, aby peclivé provadél didaktickou analyzu u€iva a uvédomoval si, jaké
jazykové prostfedky budou Zéci k dosaZeni obsahovych cil(i potfebovat. Stejné tak dulezité je,
aby ucitel sledoval, které jazykové prostfedky je tfeba Zakim doplnit. Pfedstavili jsme vyuZi-
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ti jazykové" aktivity v odborném predmétu, dalSi ukdzky takovych aktivit a metod pfineseme
v dalSim €lanku tohoto seridlu.

Literatura:
COYLE, D., et al. CLIL. UK : Cambridge University Press, 2010. 173 s. ISBN 978-0-521-13021-S.

FAVILLI, F, et al. Making Mathematics Teachers Mobile [online]. 2009 [cit. 2011-02-17]. Dostup-
né z WwWw: <http://mta.dm.unipi.it/news/show121.htm>.

HOFMANNOVA, M., NOVOTNA, J., PIPALOVA, R. Assessment instruments for classes integrating
mathematics and foreign language teaching. In ICME 10. Kodan, 2004. Dostupné z WWW: <http:/
www.icme-organisers.dk/tsg27/papers/16 Hofmannova et al fullpaper.pdf>.

KELLY, K. Integrating content and language - which language? [online]. 2009 [cit. 2011-02-17].
Dostupné z WWW: <http://www.macmillanenglish.com/uploadedFiles/Course/W/keith%20webi-
nar.m4v>.

MEHISTO, P, MARSH, D., FRIGOLS, M. Uncovering CLIL. Oxford : Macmillan Education, 2008. ISBN
978-0-230-02719-0.

NOVOTNA, ). CLIL - Neverbdini prostiedky komunikace a rizné formy reprezentace [online]. 2010
[cit. 2011-02-17]. Dostupné z WWW: <http://clanky.rvp.cz/clanek/c/2/9749/clil-neverbal/>.

TEJKALOVA, L. Postavte Zdkim lesenil aneb jak na scaffolding v hodindch CLIL a nejen tam [onli-
ne]. 2010 [cit. 2012-01-19]. Dostupné z WWW: <http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/9797/POSTAV-
TE-ZAKUM-LESENI-ANEB-JAK-NA-SCAFFOLDING-V-HODINACH-CLIL-A-NEJEN-TAM.html>.

_24-



7. Rozvijeni jazykovych dovednosti v odborném predmétu (déjepisu)

Jak jsou provazané cile CLIL hodiny s rozvijenim ¢tyf dovednosti ciziho jazyka v odborném
predmétu? Oblast rozvoje se tyka jednak dovednosti receptivnich, jednak produktivnich.
NiZe jsou nastinény moznosti, jak tyto dovednosti rozvijet v hodinach déjepisu na 2. stup-
ni Z8.

Pfi vyuce odborného predmétu, kdy je uplatfiovan CLIL, si vyucujici stanovuje dva typy cill - ja-
zykové a obsahové. V souvislosti s timto je tedy rozvoj ¢ty zdkladnich jazykovych dovednosti,
Cteni s porozuménim, psani, poslechu s porozuménim a mluveni, které jsou bézné rozvijeny pfi
jazykové vyuce, na misté. VZdy zdleZi na stanoveni si konkrétnich cilG pro vyucovaci jednotku, to
znamena i cilG jazykovych, které vychazeji z cild obsahovych (odborného pfedmétu). V ramci
stanovenych cilll Ize poté vymezit, jaké dovednosti budou béhem vyuky rozvijeny.

Rozvijeni vySe zmifiovanych dovednosti je pro Zaky v odborném pfedmétu vice motivujici, jelikoZ
je jejich uceni se zaloZené na uplatfiovani jazyka, ktery je pro né nastrojem k porozumeéni. Vyuziti
jednotlivych dovednosti je pak pfirozené a smyslupiné, nebot’ jsou vyuZivany/rozvijeny podobné,
jak by se tomu délo ve vyuce v matefském jazyce - jsou nastrojem k aktivni praci s obsahem.
Jejich rozvoj je Uzce propojen s aktivitami, které vedou k osvojeni si obsahu. Pfirozené vyplyvaji
z potfeb pInéni obsahovych cild. Ucitel cilené nehledd aktivity na rozvoj jazykovych dovednosti.
Ty jsou na rozdil od jazykovych hodin automaticky generovany z potfeby osvojeni a procviceni si
obsahu. Mira zastoupeni a rozvoje jednotlivych dovednosti je rliznoroda, podle jazykové trovné
Zaka, forem CLILu apod.

Abychom rozvijeli ¢teni, psani, poslech a komunikativni dovednosti, uzivdme rlzné strategie
(napr. kooperativni vyu€ovani, metody prace s textem...), které vychazeji z konstruktivistického
pojeti, tedy vyuky zaméfené na Zaka. Kromé jiného je vhodné volit takové organizacni formy vy-
uky, béhem nichZ je Zakdim umoznéno spolupracovat ve dvojicich, skupinach, s ucitelem. Je nutné
vzit v Uvahu jazykovou vybavenost Zak( a na zakladé toho volit odpovidajici aktivity a adekvatni
prostredky (nejen) scaffoldingu pro jejich UspéSnou realizaci.

Jak rozvijet receptivni, produktivni a interaktivni dovednosti v CLIL?
Dovednost poslechu s porozuménim

Jiz tim, Ze v CLIL hodinach je vyuka v rizném rozsahu vedena prostfednictvim ciziho jazyka, mQ-
Zeme fFici, Ze v okamziku pouZiti ciziho jazyka (ucitel, Zaci, jiné zdroje) dochazi k pfirozenému
a smysluplnému rozvoji této dovednosti. Chce-li ucitel cilené rozvijet specifické dovednosti posle-
chu (napriklad hledani hlavni mySlenky slySeného textu), formuluje Ukoly vedouci k rozvoji této
dovednosti. Napfiklad pfi sledovani kratkého dokumentarniho pofadu komentovaného v cizim
jazyce Zaci za pomoci myslenkové mapy zapiSou stéZejni informace, které zvladnou pochytit. PFi-
kladem uved'me realizaci CLIL aktivity béhem vyuky déjepisu, kdy Zaci probiraji téma starovékého
Egypta, pfi némZ poslouchaji zaznam vykladu privodce k dané pamatce. Jejich Gkolem je zjistit,
jak vysoky je obelisk, kdy byl tesan, kolik vaZi, kolik lidi ho opracovavalo, jak daleko se vezl.
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Dovednost ¢teni s porozuménim

Pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti v CLIL je tfeba volit vhodné materidly, které svou délkou a jazy-
kovou strukturou jsou nepatrné nad rdmec znalosti Zak(. Je vhodné texty doplnit riznymi vyobra-
zenimi, nacrtky, grafy, coz ¢asto napomahd porozuméni. Je dobré pracovat s rliznymi technikami
kritického mysleni (V-CH-D, .N.S.E.R.T. apod..), a tim rozvijet i ¢tendrstvi u Zak(. Podobné jako
u poslechu i zde je moZno rozvijet specifické dovednosti ¢teni volbou vhodnych Gkol( - napfiklad
dovednost vyhledani specifickych informaci v textu, kdy Zaci v textu napfiklad vyhledavaji sta-
tistické informace. V situaci, kdy Z4ci jiZ obdrzZeli zakladni informace o starovékém Egypté z pred-
chozich hodin, miZeme v dalSi hodiné pracovat s textem pro CLIL vyuku (anglicko-Cesky text),
v némZ Zaci maji dopliiovat symboly charakteristické pro I.N.S.E.R.T. a poté si zapsat do tabulky
4-5 informaci, aby informace vyhodnotili.

Prakticka ukazka CLIL na téma Starovéky Egypt

KaZzdym rokem zaplavovala nilské ddoli voda. Obyvatelé preckavali zato-
py ve vesnicich.\/

zbudovanych na mistech, kam voda nedosahovala. Po zaplavach zlsta-
valy na polich nanosy bahna pIné Zivin. V mnohém tak v/

prispival Nil (6671 km dlouhy) k tomu, aby lidé v Egypté netrpéli +

hladem. Farmers dug ditches and canals between the fields to v/ store
flood water for the crops...?

Along the Nile River lived two main groups. One group lived around the
mouth of Nile River, near the Mediterranean Sea. /

Their king (pharaoh) wore the Red Crown. Their land was called Lower
Egypt. +

The other group lived near the mountains to the South. Their king wore
the White Crown.+

Their land was called Upper Egypt. 3000 BC - Lower and Upper Egypt
were united, then it was called Egypt. +?

v + ?
Po zaplavach drodné bahno Upper Egypt - the king had Jak dlouho uchovali vodu?
na polich. the Red crown.

Who united Egypt?
Nile River - to Mediterranean Egypt united 3000 BC.
Sea
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Dovednost mluveni

Jedna se o naro¢nou dovednost, jejiz rozvoj v rdmci CLIL vyuky je spjat s jazykovou Grovni Zaka.
PouZiti ciziho jazyka pro sdileni obsahu je kognitivné naro¢né a bude vzdy, zvIasté u Zaka s nizsi
jazykovou Urovni, vyZadovat rGzné opory/formy scaffoldingu. Je nutné Zakim nabidnout zaklady
vét - jazykové ramce, které mohou byt specifické pro dany obor ¢i mohou byt univerzalni. Chce-
me-li, aby Zaci vypravéli o Zivoté panovnika, o Zivoté v daném historickém obdobi, mohou uZivat
tyto pomocné vazby/vétné struktury:

First of all .., then ... next... after that ... Pro mozné zacatky vét.

Finally

When

This relates to ... This is similar to ... Pro vyjadreni nazor(, myslenek a postojd.

| was surprised...

| noticed...., | learned..., | realized... Chceme-li vyjadrit, Cemu jsme se naucili.

Ucitel by mél Zaklm nechat prostor pro miru uziti jazyka v mluveném projevu. Pfechod z matef-
ského jazyka do ciziho jazyka (a opacné) v ramci CLIL vyuky je pfirozeny, ucitel volbou aktivit
a Ukoll mGze ovlivnit, jaky jazyk bude zvolen pro komunikaci. Vzdy je nezbytné vychazet z potfeb
dané skupiny Zakd. Napr. Zaci obdrZi slepou mapu starovékého Egypta, pracuji ve dvojicich, maji
si sdélit informace, které na slepé mapé maji, kam si je maji zapsat. Stfidaji se. UCitel se pohybuje
mezi Z4ky a monitoruje, jak se jim dafi dopliiovat pojmy. Zaci v mensi & vétsi mite zapojuji matef-
Stinu dle svych potfeb, ucitel vybizi a motivuje k uZiti ciziho jazyka. Pro vyhodnoceni ukdZe na in-
teraktivni tabuli nebo zpétném projektoru sprdvné doplnéné mapy s eskymi i anglickymi pojmy,
pficemzZ nejprve necha promluvit Zaky, pro vyslednou kontrolu ukadze doplnénou ¢ast mapy.

Dovednost psani

Ve vyuce dochazi k rozvoji dovednosti psani napfiklad shrnutim ¢teného nebo slySeného textu,
pisemnym vypravénim a dalSimi styly. Tento rozvoj je vZdy spojen s osvojenim si obsahu. Podle
typu predmétu dochdzi k osvojeni si specifickych dovednosti. Vhodnymi typy textd mohou byt
strukturovany Zivotopis, laboratorni protokol atd. Podobné jako u rozvoje dovednosti mluveni je
tfeba volit potfebné formy scaffoldingu (nabidnout vzorovy text, spojovaci vyrazy, slovni zasobu,
kterou mohou Zaci vyuZzit...) Napf. Zaci pfi vyuce starovéku maji za ukol urcit oblast plsobeni nej-

Ze jde pravé o daného boha.
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Poseidon - the god Hera - the goddess Athena - the goddess Hephaistos - the god
of... of.. of... of...

He has got... She has got...

¥ A

Sea Marriage Fire Wisdom

Zaci se se starovékem obvykle seznamuiji v 6. ro¢niku a dle d&jepisnych a jazykovych znalosti
by méli byt schopni je sami doplnit. ZaleZi na zplGsobu uchopeni aktivity pedagogem a jejimu
prizpusobeni Zaktm. Aktivita mGze mit formu prace celé tfidy - vSichni chodi po tfidé, kazdy ma
na zadech listek s popisem toho, éemu se jako biih vénuje. Zaci si museji Gidaje pretist, pak vybrat
spravny obrdzek na svém pracovnim listu a zjednoduSené si informaci zaznamenat. Poté doplni
zjisténé do pracovnich listl a napiSou dle symbol( u boha, ¢eho je bih a jaké pro to maji dlikazy.
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8. Vybér uciva pro vyuku prostfednictvim ciziho jazyka

Kritéria pro vybér uciva v CLIL vyuce, ktera je sice v mnohém podobna vyuce v rodném ja-
zyce, ale ma sva specifika. Souviseji s tim, Ze obsah je prezentovan prostrednictvim ciziho
jazyka, ktery Zak plné neovlada.

Pomine-li se skutecnost, Ze zakladni obsah uciva vZdy vychazi ze Skolnich vzdélavacich progra-
md, podobné jako pfi vybéru uciva pro vyuku v rodném jazyce by ucivo mélo vychdzet ze zaka,
jejich znalosti, zkuSenosti, zdjm( apod. UCivo je tfeba pfizplsobit, ale v Zadném pfipadé neo-
mezit. Pfi vybéru je dlleZité zvaZovat vztahy mezi novym a starym ucivem, smysluplné vyuziti
obsahu v realné situaci ¢i jeho aplikaci pfi feSeni redlnych problém(. Je tfeba také respektovat
jazykové vybaveni Zakd a Uroven abstrakce daného uciva a zvaZzit rozsah pouZiti konkrétnich
a abstraktnich pojmti. Cim vice je moZné nahradit slova neverbalnimi nastroji, tim vhodn&j3i je
ucivo. Nedostatek jazykového vybaveni na strané zak( mGze byt pak diky nazornosti uciva kom-
penzovan neverbalné a prostfednictvim rdznych forem reprezentace (vice kapitola 5 - Neverbdlni
prostfedky komunikace a rizné formy reprezentace). Tato skutecnost je zvIasté dlleZita v poca-
tecnich fazich vyuky metodou CLIL a u Zaku s nizkou jazykovou Urovni.

Cile a charakter obsahu uciva i zkuSenosti ZakU ovliviiuji volbu vhodnych organizacnich forem
a metod prace. Podobné jako ve vyuce v rodném jazyce plati princip, Ze ¢im vice je Zak aktivné
zapojen do vyucovaciho procesu, tim Iépe si osvojuje nové poznatky. V pripadé CLIL vyuky se pak
jednd nejenom o poznatky obsahového razu, ale i o poznatky jazykové. Je tfeba volit mezi samo-
statnou praci, praci ve dvojicich, trojicich, skupinkdch, kooperativnich skupinkach ¢i v celé tfidé
podle potfeb. Kazdd forma ma svd specifika a jeji uvazeny vybér tzce souvisi s vystupy uebni
jednotky, s tim, co by Zaci méli znat a byt schopni délat ve vztahu k danému ucivu. DlleZita je
rozmanitost organizacnich forem a metod prace.

Ucitelé by méli kriticky vyhodnotit situaci ve vztahu ke svému oboru (obsah a vystupy, ¢asovy
plan, moznosti integrace témat a adekvatnich forem), ale také k dalSim oborlim na Skole (iden-
tifikovat mezipfedmétové vazby a presahy). Zhodnoti také jazykové vybaveni Zak(, zkuSenost
s vyukou CLIL (¢im mensi zkuSenosti Zakd, tim vyssi ndroky na cely proces planovani) a s pomoci
kolegtl zvoli takové ucivo, pfi némz Zaci zaziji pozitivni zkuSenost s vyukou prostfednictvim ciziho
jazyka. Pfi hledani vhodného uciva pro vyuku CLIL pak mohou pomoci nasledujici otazky:

e Jak abstraktni ¢i ndzorné je ucivo?

e Jak ndrocné je ucivo z pohledu kognitivniho zatizeni Zak(?

e Jaké ucivo jiz Zaci znaji ve vztahu k novému ucivu?

e Jakou maji Zaci jazykovou Uroven ve vztahu k jazykovym prostfedk(m daného uciva?

e Jak moc bude tfeba adaptovat ucivo tak, aby bylo zvladnuté v cizim jazyce?

e Jaké materidly a pomicky je moZné vyuzit ve vztahu k ucivu?

e Jak ndrocné bude najit obsahové i jazykové vhodné vyukové materidly?

e Jaké jazykové prostifedky budu potfebovat k prezentaci uciva a vedeni vyuky?

e Jaké jazykové prostfedky budou Z4aci potfebovat k osvojeni si uciva?

¢ Povede zvolené utivo ke smysluplnému rozvijeni jazykovych dovednosti?
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Vybér uciva a s nim spojené metody prace a organizacni formy by mély povzbuzovat aktivni
a smysluplné zapojeni Zak a jejich kooperaci. U¢ivo by mélo byt srozumitelné, stavét na pred-
chozich znalostech Zak( a dovolovat pracovat se Sirokou Skdlou neverbalnich prostfedk( komu-
nikace a rliznych forem reprezentace. Nasledné bude nové ucivo zvladnutelné i prostfednictvim
ciziho jazyka a povede k velmi dobrym vysledktm (z obsahu i ciziho jazyka) u Zakd.
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9. Monitorovani vysledkt a hodnoceni v CLIL

Hodnoceni a zpétnou vazbu je nutno Zakim poskytovat jiZz od zacatku vyuky. 0d obecnych
pristupt se dostaneme ke konkrétnim ukazkam hodnoceni pfi metodé integrované vyuky ci-
ziho (anglického) jazyka a nejazykového predmétu. llustrativni ukazky monitoruji vysledky
Zakh v matematice.

Vlyrazem ,zpétnd vazba" Ize oznacit informace o tom, jak probihala Zakova ¢innost, nakolik byl
jeho vykon kvalitni a jaké dlsledky pro ného bude mit, co si o Zakovi a jeho vykonu mysli ten,
kdo ho hodnoti, apod. Druhy zpétné vazby mohou byt: pribézna nebo souhrnnd, podrobna nebo
ramcovd, okamZita nebo odloZend. V pocétecnich fazich uceni (u mladSich zaka ve vsech fazich)
se jevi jako nejvhodnéjsi zpétnd vazba priibézna, dostatecné podrobna a okam?Zita.

Poskytovani i ziskdvani zpétné vazby je investice s vyznamnym pozitivnim vlivem nejen na ko-
gnitivni procesy u jednotlivych Zak(, ale i na jejich pfistup k uceni se a na atmosféru ve tfidé.
MGZe mit rdzné formy a souviset s rdznymi typy hodnoceni. Uvedme zde aspori nékteré z nich
(upraveno podle Fleming, Levie, 1993):

Potvrzujici Tvoje odpovéd’ je spravna.

Korektivni Tvoje odpovéd’ je chybna. Spravna odpovéd’ je ...

Vysvétlujici Tvoje odpovéd’ je chybna, protoze ...

Diagnosticka Tvoje odpovéd’ byla chybna. Tvoje odpovéd’ vyZaduje jeSté ...
Rozvijejici Tvoje odpovéd' je spravna. MazZes k ni jeSté doplnit ...

Zpétnd vazba je pro efektivni u€eni nutna, nikoli vSak postacujici, nebot’ Zak se s ni teprve uci
pracovat, uci se tyto Gdaje analyzovat a co nejlépe vyuZit. Proto je potfeba poskytnout mu i hod-
noceni. To mGZe mit dvé formy: sumativni nebo formativni.

Sumativni hodnoceni je souhrnné, tj. hodnoti vétsi Usek prace kone¢nou zndmkou ¢i verdiktem
o tom, zda Zdk uspél, ¢i neuspél. Je obvykle ureno pro vefejnost a jeho podoba je stanovena
administrativné. Naopak formativni hodnoceni je pribézné, a hodnoti tedy mensi Usek Zakovy
prace. Nemusi mit podobu zndmky a neni ur€eno pro vefejnost.

Hodnoceni zaka tvori nedilnou soucast vychovné-vzdélavaciho procesu. Hlavnim cilem hodnoce-
ni je poskytnout zpétnou vazbu zakam, ucitellim a rodiclim Zdka. ProtoZe zpétna vazba predsta-
vuje druh informace, pIni hodnoceni vyznamnou komunika¢ni funkci mezi vSemi za€astnénymi
¢leny. Hodnoceni v tradi¢nim smyslu bylo zaméfeno na Gspéchy a nezdary zakd, v soucasné dobé
je vSak pozornost zaméfena hlavné na pozitivni ovlivnéni celého vzdélavaciho procesu.

Hodnoceni zaka a ziskavani a poskytovani zpétné vazby patii mezi ¢innosti, které ucitel vykona-

vé v priibéhu celého $kolniho roku. Uroveri této ¢innosti odraZi jednak jeho profesni kompetence,
zejména diagnostické, poradenské a evaluacni, jednak jeho pedagogické presvédceni. Hodnoceni
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muZe nabyvat mnoha podob (bezdécné a zamérné, sumativni a formativni, normativni a kriteri-
alni...) i rGznych forem (klasifikace, slovni hodnoceni, bodovani, portfolio apod.). Hodnoceni pini
v Zivoté Clovéka rozlicné funkce, mGZe motivovat, povzbuzovat k ¢innosti, vést k hleddni smyslu
apod.

Zak by mél p¥i u¢eni monitorovat sv(j proces u¢eni, tj. mél by se nautit sledovat, jak se ugi,
a dokazat ohodnotit, nakolik ucivu porozumeél, tedy jestli se uci spravné.

Vyuka CLIL ma nékterad specifika, kterd ovliviiuji i volbu vhodnych néstroj pro hodnoceni i ziska-
vani a poskytovani zpétné vazby. Evaluacni prostiedky pouZivané pfi vyuce CLIL maji reflekto-
vat interakci vnitfnich i vnéjSich faktord v kognitivnim, odborném i lingvistickém rozvoji Zak(. Jde
o propojeni didaktiky odborného (nejazykového) pfedmétu, lingvistiky a didaktiky ciziho jazyka.
Je tfeba pouZit vhodné evaluacni postupy, které umozni odlisit neporozuméni pojmdm a postu-
plm z odborného pfedmétu od neporozuméni zplisobeného nedostatecnou znalosti ciziho jazy-

ka, v némz probihd vyucovani.

ProtoZe CLIL ma dva cile, jeden sméfujici z oblasti odborného pfedmétu, druhy z oblasti ciziho
jazyka, v némZ vyuka probihd, musi i hodnoceni a zpétna vazba reflektovat obé tyto oblasti. Pro
obé oblasti oddélené jsou zndmy standardni testovaci a zpétnovazebni nastroje, otdzkou je, jak
obé& oblasti integrovat. Setfeni mezi utiteli potvrdilo, Ze je v praxi pfi vyuce v cizim jazyce (v multi-
kulturnim prostfedi / multijazykovém prostredi) obvykle upfednostiiovan Gspéch pfi feSeni odbor-
né ulohy pred kvalitativnimi kategoriemi relevantnimi pro komunikaci v cizim jazyce, jakymi jsou
plynulost jazyka, pfesnost a bohatost pouZzivani jazykovych prostfedkd, interaktivni komunikace
apod. V nasledujicim textu uvadime dvé ukazky nastroji pro ziskavani zpétné vazby ucitelem
a pro hodnoceni specifické pro metodu CLIL.

Priklad 1: Ukdzka testu pro lokalizaci zdroje Zdkovych problému

Tradi¢ni typy testd neumoZiiuji odlisit vliv neporozuméni jazyku a neporozuméni odbornym poj-
mdm a vztahlm. Test z oblasti Skolské matematiky vyucované v anglictiné predstavuje alterna-
tivni typ testovych Ukol(, ktery toto rozliSeni nabizi. Jedna testova poloZka je tvofena skupinou
Ukoll, z nichZ nékteré se lisi v pouzitém jazyce (matefstiné a anglictiné) a zachovavaji matema-
tickou obtiZnost Ulohy, v jinych je ménéna vySe narok( na matematické znalosti a dovednosti,
jazykova obtiznost v3ak z(stava na stejné Grovni, a konecné v nékterych je ménéna Urover obo-

jiho. Z analyzy odpovédi fesitell v jednotlivych tkolech v jedné testové poloZce Ize lokalizovat
zdroj feSitelovych obtiZi.

Ndsledujici test byl vytvoren s pouZitim dloh z: Hull, Haywood (1965).
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Draw sketches and accurate nets of the following:

1.

2.
3.
4

o

A rectangular block 2cm x 2cmby 1 cm x 5 cm by 1cm x 3 cm.

A prism, 2 cm high, whose base is an equilateral triangle of side 5 cm.

A pyramid, with a square base, whose edges are all 3 cm long.

A model of the shed in Fig. 1. The base is 5 cm wide and 10 cm long; the side walls are 5 cm
high; the roof slopes up at 45°.

A pyramid, with a rectangular base 4 cm by 3 ¢m, and slanting edges 5 cm long.

The solid shown in Fig, 2. This is a cuboid, 4 cm by 3 cm by 2 cm, with a corner cur off. The
edges shortened by the cut are 1 cm shorter than they were originally.

A prism, 5 cm high, whose base is AXYZ, with |XY| = 10 cm, |YZ| = 10 cm and |D XYZ| =
45°,

The solid from Fig. 3, given that each edge is 5 cm long.

N

Fig, 1 Fig 2 Fig 3

Priklad 2: Ukdzka rdznorodosti aspektd, které ovliviuji vykon Zdka pri vyuce v cizim jazyce (Hof-
mannova, Novotnd, Pipalova, 2008)

Amfiteatr ma kruhovy pldorys s prdmérem 50 m. Nejvétsi Sitka pddia je 25 m. Pod jakym zornym
Uhlem vidi pédium divdci sedici na obvodé?

vihd wnN e

VSichni ho vidi pod zornym dhlem 30°.
VSichni ho vidi pod zornym Ghlem 45°.
VSichni ho vidi pod zornym Ghlem 60°.
VSichni ho vidi pod zornym Ghlem 90°.
Zorny Uhel zavisi na poloze divaka v amfitedtru.

orny thel
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Anglickd verze:

An amphitheatre has a circular plan with a diameter of 50 m. The maximum width of the stage is
25 m. What is the visual angle whereby the spectators at the circumference can see the stage?

All of them see it under the visual angle 30°.
All of them see it under the visual angle 45°.
All of them see it under the visual angle 60°.
All of them see it under the visual angle 90°.
The visual angle depends on the spectator’s position.

vihd wnN e

Visual angle

V zadani je kombinovan jazyk béZného Zivota a matematicky jazyk. PouZiti obrazku pomaha fesi-
teli Iépe porozumét zadani Glohy. Uloha miiZe byt zadana formou pisemného testu nebo Gstné.
Podle toho také Zakovska feSeni pfinaSeji nékteré jiné informace pro ucitele:

Matematické znalosti Jazykové znalosti

Spoletné Obvodovy uhel a jeho vlastnosti Obecna slovni zasoba
Specificka slovni zasoba
Gramatika: predlozky, privlastfiovani

Pisemny test Porozuméni psanym instrukcim
Formulace odpovédi
Stavba vét

Ustni zadani Znalost a schopnost pouZit rGzné Porozuméni slySenym instrukcim

fesitelské postupy

Chyby vzniklé na zakladé interference mezi ¢estinou a angli¢tinou povaZuje soucasna lingvistika
za prirozenou soucast prozatimni faze rozvoje produktivnich fecovych dovednosti, tedy za pre-
chodny jev. V Gstnim projevu ucitel opravuje chyby tykajici se jak formy, tj. jazyka, tak i obsahu.
V pisemném projevu opravuje pouze obsah. Znamkou pak hodnoti pouze vécnou spravnost. Pfi
opravovani musi dbdt na volbu vhodné formy, tak aby se nenarusila plynulost jazykového projevu
matematického mysleni Zaka. Nasilné upravovéni a zdlrazriovani chyb vede ke strachu z Gstniho
projevu a v kone¢ném ddsledku i ke strachu z predmétu samotného. Jako vhodnou formu opravy
Ize uvést echo, kdy ucitel pouze opakuje Zakovu vypovéd - ovsem ve spravné podobé podle po-
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tfeby, tj. jednou nebo vicekrat. Gesty a mimikou davd pfitom Zakovi najevo, Ze je s jeho vypovédi
spokojen. Vhodnou alternativou opravovani vyucujicim je vzajemna oprava mezi Zaky (Novotna,
Hofmannova, 2002).
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10. Kognitivni dovednosti

Strucné jsme zmapovali vyvoj nazort na vyuku v cizim jazyce a chceme predstavit vyzkumy,
které potvrzuji pfinos CLILu pro Zaky, a na konkrétnim prikladu ukazat, jak mtZe CLIL rozvijet
kognitivni dovednosti Zakd.

Jedna z pfednich autorek vénujicich se integrované vyuce odborného predmétu a jazyka Do Coy-
leova na zdkladé dlouholeté zkuSenosti a vyzkumu ve své knize tvrdi, Ze CLIL spolu s komuni-
kacnimi dovednostmi posiluje sebedlivéru Zaka, rozviji kompetence k feSeni problémd, zvySuje
dovednosti uceni se, motivuje a posiluje nezavislost Zakd, podporuje schopnost soustfedéni
a vyvoldva u Zakl pozitivni postoje a vnitfni motivaci k uceni (Coyle, 2006). Cilem je nacrtnout
postoje k vyuce v cizim jazyce, stru¢né predstavit jeji pfinos a ilustrovat ho na konkrétnim pfi-
kladu.

Ohlédnuti do minulosti

PfestoZe vyuka v cizim jazyce ma v evropském vzdéldvani dlouhou tradici, byla na zakladé vy-
zkum( provadénych v Anglii a Walesu na pocatku dvacdtého stoleti, oficialné na Lucemburské
konferenci (Huguet Canalis, Madariaga Orbea, 2006), odsouzena jako Skodliva. Vyzkumy, na je-
jichZ zékladé tato rozhodnuti padla, v3ak byly oprdvnéné zpochybnény jiz v Sedesatych letech
20. stoleti, jak kvali metodam, tak i kvili kontextu, ve kterém zkoumani probihalo. Lambert (1972)
poukdzal na to, ze klicovou roli hraje vzajemné postaveni jazykd, které se ve vyuce pouZivaji.
Pokud Z3k vnima vyucovaci (cizi) jazyk jako hrozbu pro svou vlastni kulturni identitu (jak tomu
bylo v pripadé vyzkum( v Anglii/Walesu), potom je blok, ktery si vici nému vytvofi, tak silny, ze
skutecné maZe vést ke zhorSeni vysledkd nejen ve sledovaném predmétu, ale celkové. Naproti
tomu, je-li cizi jazyk pouZivany ve vyuce vnimdn jako prestizni nebo obohacujici (a to je kontext,
ve kterém se ,Cesky” CLIL pohybuje), dosahuji Z4ci, ktefi se Ucastni vyuky v cizim jazyce, lepSich
vysledk( nejen v prislusném jazyce, ale i dalSich disciplinach.

To pfedstavovalo zdsadni obrat v pfistupu k vyuce v cizim jazyce a spolu s aktudlnimi lingvistic-
kymi a psychologickymi vyzkumy (napf. Genesee, 1987, Cummins, 2000) otevfelo branu rozvoji
rliznych modeld vyuky v cizim jazyce, a tedy i CLIL.

CLIL a kompetence

To, Ze je integrovana vyuka prospé3na pro rozvoj kompetenci v cizim jazyce, neni asi tfeba zvlast’
zddraziiovat: CLIL umoZniuje rozsifit dobu, kdy jsou Zaci cizimu jazyku vystaveni, navic jim dava
moZnost pouZivat jazyk v prirozeném kontextu, jako nastroj smysluplné komunikace: novy ob-
sah v pfedmétu poskytuje dostatek pfileZitosti pro otazky a odpoveédi, Ukoly souvisejici s pro-
biranou ldtkou uci Zaky také napf. argumentovat, obhajovat sva tvrzeni, pracovat s odbornym
cizojazy¢nym textem apod.
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Zamérme se tedy na to, jak mGze CLIL prospét rozvoji Zakovskych kompetenci v odborném pred-
métu a v obecné kognitivni roving. Existuje fada nezavislych studii zaméfenych na jednotlivé
sloZky CLIL. PfestoZe pochazeji z nejrliznéjSich zemi a popisuji rdzné formy implementace CLIL,
prinaseji vysledky dokladajici efektivitu tohoto pfistupu v jeho rliznych variantach.

Vyzkumy Blakemoreové a Frithové (2005) a Hofmannové a Novotné (2003, 2005) prokazuji, Ze
béhem integrované vyuky se kognitivni procesy Zaku lisi od vyuky v matefském jazyce a zahrnuji
mentalni manipulaci s jinym typem symbolu. To vede k rozvoji kognitivnich a metakognitivnich
strategii Zaka - ¢im vice rdznych mentalnich modell a spojl mezi nimi Zaci maji, tim efektivnéj-
Si vyuka je. Stohlerova (2006) ve svém vyzkumu pozoruje, Ze adolescentni Zaci zafazeni do pro-
gram( CLIL ¢astéji prokazuji (ve srovnani s vrstevniky) pozitivni pfistup k uceni, vy$Si sebehod-
noceni, otevienost k cizim kulturdm; Vollmer (2006) prokazuje, Ze Zaci CLIL pracuji na tlohdch
vytrvaleji, a pozoruje u nich vySSi stupen snaseni frustrace z pocatecniho nedspéchu. VSechny
vyzkumy navic potvrzuji, Ze Zaci vzdéldvani v cizim jazyce nedosahuji v odborném predmétu
horsich vysledki neZ jejich vrstevnici, ktefi podobnym typem vzdélavani neprosli.

0 jednom experimentu

Na konkrétnim pfipadu se pokusime ilustrovat, jak mdZe cizi vyucovaci jazyk prispét k aktiva-
ci vysSich drovni mySleni a komunikace. V ramci pilotovani aktivit CLIL (Tejkalova, 2009) byli
v hodiné matematiky dvanactileti Zaci dvou tfid, jedné klasické a jedné, kde probihala vyuka
v anglickém jazyce, poZadani, aby co nejpfesnéji popsali spoluzakiim geometrické objekty, které
dostali na obrdzcich. Zatimco v eské tfidé tato Uloha vedla pouze k prostému oznaceni (, Tohle je
¢tyrboky jehlan.”), v anglicky vedené hodiné Zaci - kvUli jazykové bariére - objekty popisovali, uva-
déli jejich slozky a vlastnosti, srovndvali je s objekty, jejichZ vlastnosti znali, vytvareli hypotézy
o tom, jak by se objekty mohly jmenovat - ve stejné aktivité tak cizi jazyk aktivoval rozmanité;jsi
a vysSi trovné mysleni (dle Bloomovy taxonomie, viz Anderson et al.,, 2001). V ¢eské hodiné
nebylo o sprdvnosti Zakova feSeni pochyb, ucitel jen slovem nebo gestem odsouhlasil, Ze Zak
objekt pojmenoval spravné. V hodiné vedené v anglickém jazyce se aktivné zapojovali i dalSi Zaci,
ktefi se ptali na podrobnosti, Zadali upfesnéni apod. - CLIL pfenasi velkou ¢ast aktivity v hodiné
z utitele na Zaka.

Zavérem

Vime, Ze CLIL vyuka klade na ucitele vysoké ndroky a vzbuzuje fadu otdzek. NaSim cilem neni pfe-
svédcovat o tom, Ze CLIL je jedind moZnd cesta ve vzdélavdani. Chceme postupné ukdzat jeho silné
stranky: vyukové situace, které takova forma vyuky pfirozené vytvafi, pfinos, ktery mdze nabid-
nout pro komunikaci ve tfidé, ilustrovat, jak CLIL Zaklm efektivné pomaha naucit se ucit, jaky
je jeho pfinos pro zvySeni jejich zajmu a motivace v pfedmétu. Je samozfejmé, Ze metoda CLIL,
tak jako kazdy novy pfistup, vzbuzuje fadu otdzek - zveme vas tedy do digifolia CLIL na portdlu
rvp.cz, kde mlzete své dotazy probrat s ostatnimi, rozdélit se o své zkuSenosti s CLIL nebo ostat-
né jakoukoli formou vyuky s vyuZitim ciziho jazyka; budeme tam také pribézné nabizet odkazy
na dal3i odbornou literaturu a zajimavé ¢lanky o této metodé.
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11. Kompetence ucitele

Shriime si zakladni hlediska odbornosti, pfipravenosti a motivace uciteld, jeZ jsou potfebné
pro vyuku CLIL.

tenci uciteld pro CLIL. Maji byt uciteli v tomto pfipadé rodili mluvci, ktefi ziskali vzdélani v daném
nejazykovém oboru, nebo jimi maji byt ucitelé - odbornici v daném nejazykovém oboru schopni
cizi jazyk aktivné pouzivat, ale bez specialniho jazykového vzdélani, nebo jimi maji byt jazykovi
specialisté bez odpovidajiciho vzdélani v odborném pfedmétu? Na zakladé zkuSenosti z jiZ re-
alizované vyuky CLIL se ukazuje, Ze budoucnost je nejspiSe tam, kde vyuCujici ma poZadované
vzdélani jak v pfisluSném jazyce, tak i v odborném predmétu. Jednou z klicovych otdzek pfipravy
ucitel( pro CLIL je profesiondlni kompetence.

Nékolik autorl (Bertaux et al., 2010; Marsh et al.,, 2010) explicitné popisuje kompetence, které
by mél mit ucitel CLILu. Rozvoj a osvojeni si takovych kompetenci je velmi komplexni a souvisi
mnohdy s dalSim vzdélavanim pedagogl v oblasti CLIL (principy implementace CLILu, osvo-
jovani si ciziho jazyka, metodiky, hodnoceni, tymové spoluprace, reflexe apod.). UCitel, ktery se
rozhodne vénovat vyuce integrujici obsah nejazykového a jazykového pfedmétu v dlouhodobém
méfitku, by se mél s témito kompetencemi seznamit a v ramci profesniho rdstu hledat zpGsoby
jejich osvojeni. V ¢eském kontextu je CLIL teprve kratce predstavovan. Proto je tfeba se divat na
tyto kompetence jako na smér, kterym se maji CLIL uCitelé ubirat, neZ na zdkladni pfedpoklad,
ktery by mél ucitel CLILu naplfiovat od samého zacdtku.

V obdobi, kdy je utitel zatatecnikem ve vyuce CLIL, jsou nezbytné alespori urcité pfedpoklady pro
to, aby pocdtecni vyuka CLIL mohla probihat efektivné a Uspé3né, a to jak na strané ucitele, tak
i na strané zakd. Tyto kompetence spadaji do tfech zakladnich oblasti: odbornost nejazykového
predmétu, jazykové dovednosti, didaktické dovednosti.

Nékdy dochazi k mylné predstavé, Ze CLIL uciteli by mohli byt ti, ktefi plné ovladaji cizi jazyk,
tedy ti, ktefi jej vyucuji. V pfipadé tzv. soft CLILu (mezipfedmétovy obsah v hodiné ciziho jazyka)
by tato varianta byla vcelku pfijatelnd, ale v jinych pfipadech se stava problematickou z hledis-
ka odborné zpUsobilosti ucit nejazykovy predmét. Jako ucitel eského jazyka nemiZze vyucovat
kvalitné biologii, pokud ji nema vystudovanou, nem(ze ucitel ciziho jazyka vyucovat naleZité
nejazykovy pfedmét, aniz by jej mél v aprobaci. Ve chvili, kdy napfiklad ucitel ciziho jazyka bude
vyucovat takovy pfedmét, dochazi k neodborné a nekvalifikované vyuce. Je samozfejmé mozné,
aby ucitel ciziho jazyka odutil u¢ebni jednotku nejazykového predmétu, ale bude postradat sou-
vislosti dané discipliny, coZ kromé jiného mGZe vyrazné ochudit ¢i zkreslit prezentaci daného uci-
va. Je moZné, aby CLIL vyuku vedl ten, ktery neni aprobovan v cizim jazyce? CLIL u€itel nemusi mit
aprobaci v cizim jazyce, ale malé znevyhodnéni urcité pociti, zvlaSté pfi identifikaci jazykovych
potfeb a cill. V takovém pripadé bude vhodné tzce spolupracovat s kolegou, ktery je odbornikem
v oblasti vyuky cizich jazyka.
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Dalsim z predpokladd je kompetence v jazyce, ve kterém ucitel nejazykovy pfedmét vyucuje.
Minimalni jazykova uroven ve vztahu k Spole¢nému evropskému referencnimu ramci pro jazyky
(SERR)) je v literatufe rlizné diskutovdna. NeZli stanovovat jazykovou Urover ucitele dle SERR), je
vhodnéjsi se zamyslet nad tim, jaké minimalni jazykové potfeby md ucitel, aby mohl vést vyuku.
Z tohoto zamySleni vyplyva, Ze ucitel by mél byt schopen komunikovat v cizim jazyce v zéklad-
nich a béznych situacich, porozumét a pouZzivat jazyk specificky odbornému predmétu. V cizim
jazyce by mél byt také schopen organizovat vyuku i prezentovat ucivo (alespon z€asti).

Kompetentnim ucitelem z pohledu odborné pfipravenosti je ten, ktery ma ve své aprobaci neja-
zykovy i jazykovy pfedmét. Vhodnym ucitelem je i ucitel, ktery ma odborné pfedmétové kompe-
tence nejazykového pfedmétu a jazykové znalosti a dovednosti na velmi pokrocilé trovni. Vhod-
na aprobacni kombinace v3ak neni nezbytné zarukou Gspéchu. Ne kazdy je schopen integrovat
oba pfedméty a definovat spolecné obsahové i jazykové cile.

V pripadé, Ze ucitelé postradaji zminéné zdkladni odborné kompetence, av3ak ve Skole je velky
zajem zacit s CLILem, nabizi se tzv. team teaching neboli uceni ve dvou, kdy ucitel nejazykového
predmétu a ucitel jazykového pfedmétu spolu Gzce spolupracuji a vedou vyuku. Takova vyuka je
vsak finan¢né ndrocnd a vyzaduje na obou strandch uciteld urcité kompetence, napr. komunika-
tivni, organizacni apod., spojené s ucenim v tymu.

Odborné predmétové vybaveni ucitele jeSté Uplné nezarucuje dobfe vedenou CLIL vyuku. CLIL
stavi na specifické metodologii, pro niz ucitel potfebuje didaktické dovednosti, aby vytvoril
efektivni u¢ebni prostfedi pro Zaky. CLIL ucitel by mél byt schopen uplatfiovat aktivizujici u¢ebni
metody, vytvaret rozmanité ucebni situace, pfizpsobovat vyuku rliznym ucebnim stylim a po-
tfebdm, respektovat a zohledriovat jazykové vybaveni Zakd, aktivné zapojovat Zaky do ucebniho
procesu, volit vhodné organizacni formy apod. Naopak metody typické pro tradi¢ni pojeti vyuky
(transmisivni model) jsou pro CLIL vyuku nevhodné. Odbornd kompetence a didaktika spojena pfi-
mo s principy CLIL vyuky je také vitand. Je-li to moZné, dalsi vzdéldvani pedagogickych pracovnikl
v problematice CLIL vyuky mGZe jenom posilit kvalitu vzdélavaciho procesu.

Nezbytnym predpokladem je i motivace a ochota ucitele se CLIL vyuce vénovat. Pfiprava CLIL
hodin je ¢asové velmi ndro¢nd a vyZaduje od ucitele velké odhodlani a nasazeni. Od ucitel( se
také ocekdva schopnost spoluprdce s kolegy, obzvlasté v ramci planovani vyuky.

Zvazuje-li Skola implementaci CLIL vyuky, je tfeba nejdfive posoudit persondlni obsazeni Skoly

z hlediska odbornosti, pfipravenosti a motivace uciteld. Tyto pfedpoklady jsou vychozim bodem
pro jeji UspéSnou implementaci.
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2. Co by mélo predchazet uvedeni CLILu do Skoly

Pro ispésnou implementaci CLIL na Skole je potFeba zjistit, jestli je Skola na realizaci CLIL
dostatecné vybavena (technické i personalni zazemi) a jestli jsou vSichni zacastnéni - rodic,
Zak, zfizovatel, pedagogicky sbor - na realizaci CLIL pfipraveni. Chceme upozornit na nékteré
oblasti, které je potfeba pred samotnou realizaci CLIL promyslet.

PFistup CLIL postupné pronika do povédomi Ceské pedagogické vefejnosti a stale Castéji se
na konferencich a odbornych seminafich diskutuje o moznostech vyuZiti cizich jazyka pro vyu-
ku nejazykovych predméti na béznyich $kolach hlavniho vzdélavaciho proudu v Ceské republice.
Snahou, ktera soucasné reflektuje politiku Evropské unie, je rozsifit vyuku prostfednictvim CLIL.
Mnohé Skoly, potaZzmo ucitelé, vSak nemaji jasnou predstavu o tom, co by mélo pfedchazet uve-
deni tohoto pfistupu, coz mlze jeho rozsiteni branit. Proto se pokusime nastinit alespor nékteré
kroky uvadéné odbornou literaturou, které by mély pfedchazet realizaci CLIL ve Skole.

Pfred uvedenim CLIL do Skoly je nutné zvaZzit nékolik skutecnosti, na zakladé kterych je pak moz-
né zodpovédné posoudit, jestli je Skola dostatecné pripravena CLIL do vyucovani zavést. |e potfe-
ba si poloZit zejména nasledujici otazky:

a) Ma Skola k realizaci CLIL kompetentni ucitele, ktefi by byli ochotni tento
pristup zaclenit do vyucovani?

V Ceské republice zatim nejsou stanovena #adné kvalifikaéni omezeni pro utitele, ktefi cht&ji
ve svych hodindch pouZivat CLIL. Rozhodnuti o tom, kdo mlzZe prostfednictvim CLIL vyucovat, je
zcela v kompetenci feditele dané Skoly. DluZno vsak fici, Ze spolecnd vyuka nejazykového predmé-
tu a ciziho jazyka vyZaduje od ucitele fadu profesnich znalosti a pedagogickych dovednosti, mezi
klicové patfi dobré znalosti v oblasti daného nejazykového predmétu i cilového jazyka a zéroven
i schopnost vyucovat dany pfedmét prostrednictvim jazyka odliSného od matefského jazyka Zakd.
Idedlnim ucitelem CLIL se tak jevi ten, ktery ma poZadované vzdélani jak pro vyuku pfisluSného
ciziho jazyka, tak i pro vyuku daného nejazykového predmétu. To vSak neznamena, Ze ucitelé,
ktefi zminénou kvalifikaci nespliuji, by méli byt z realizace CLIL vylouceni. Zejména v zahranici
se totiZ velmi dobfe osvédcil i takovy model CLIL vyuky, v némZ se na pripravé hodin a Casto
i jejich realizaci spoletné podileji dva ucitelé - ucitel daného nejazykového pfedmétu a ucitel
ciziho jazyka. Nutno podotknout, Ze ne kazdy ucitel je ochoten ménit svdj zaZity zpisob vyuky
a implementovat CLIL do své vyuky. Mezi vyznamné ptredpoklady k zavedeni CLIL proto patfi také
zajem a ochota ucitell CLIL realizovat.

Néktefi odbornici (napf. Tapia, 2007, s. 9) se domnivaji, Ze se zamérem zavést CLIL by méli byt
hned od pocatku seznameni vSichni ucitelé na dané Skole. To samoziejmé predpoklada, Ze ucite-
|é jsou o tomto pristupu pfedem podrobné informovani. Nasledné by méla probéhnout diskuze,
ze které vyplyne, jak na tento pfistup jednotlivi ucitelé pohliZeji, a také kdo a jakym zplsobem
se bude chtit na realizaci CLIL podilet. V této souvislosti dluzno podotknout, Ze ochota uciteld
spolupracovat navzajem a také podpora ostatnich kolegl pfi realizaci CLIL na dané Skole patfi
mezi zakladni podminky Gspésné implementace tohoto pristupu.
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b) Ma skola dostatek didaktickych materialt a pomiicek, které by mohly byt pfi
realizaci CLIL vyuZity?

Zajisténi vhodnych vyukovych materidld pro CLIL mGZeme povaZovat za jeden z dlezitych tkold,
které md ucitel pfed realizaci tohoto pfistupu na starosti. Materialy pouzivané v hodinach CLIL
by mély byt relevantni z hlediska tématu (a kurikula daného nejazykového pfedmétu) a zéroven
priméfené narocné po jazykové strance. Pri tvorbé vlastnich material( je nanejvys uZitecné, kdyz
ma ucitel moZnost spolupracovat i s dalSimi uciteli, a to nejen s kolegy ze stejné Skoly. DneSni
vyspélé a hojné dostupné informacni technologie umoZiuji uciteldim z riznych ¢asti dané zemé,
ba dokonce z rGznych zemi svéta virtualné sdilet vytvorené materialy a soucasné si vyménovat
zkuSenosti s realizaci CLIL, ¢eho?Z je potfeba vyuZit.

Pti realizaci CLIL se také doporuCuje vyuZivat co nejvice riznych vizudlnich a multimedialnich po-
micek, slovnik(, ¢asopis(, cizojazy¢nych knih apod., které mohou pfispét k lepSimu porozuméni
Zakl a usnadnit uceni prostrednictvim ciziho jazyka. Kazda Skola by proto méla zhodnotit, zda ma
dostatek pomuicek, které by mohly byt pfi realizaci CLIL vyuZity, a pokud ne, zda existuje moZnost
je ziskat nebo vytvofit.

c) Jakym zplisobem je moZné CLIL na Skole realizovat?

ZpUsob realizace pristupu CLIL a jeho zaclenéni do Skolniho kurikula zévisi na individualnich pod-
minkach kazdé Skoly. CLIL se mliZe stat soucasti povinného vzdélavéni, ale mize byt také nabi-
zen ve formé volitelnych pfedmétd pouze tém Zakam ¢&i studentdim, ktefi o tento zplsob vyuky
projevi zajem.

Pripomerime také, Ze CLIL mGZe mit mnoho podob, které reflektuji rozsah zaclenéni ciziho jazyka
do nejazykovych predmétll - od jazykovych sprch (kratkych hernich aktivit probihajicich v cizim
jazyce) az po vyuku, pfi nizZ je cizi jazyk prostfedkem komunikace Zaka i uCitele celou vyucovaci
hodinu.

P¥i rozhodovani o tom, jakou podobu by mél pfistup CLIL ve vyu€ovani mit, je nutné brat v potaz
zejména faktory souvisejici se zdc¢astnénymi Zaky, napfiklad jejich vék, potfeby, zajmy, ale také
jazykovou Uroven. Neni vSak mozné ignorovat ani konkrétni moznosti Skoly z hlediska organizac-
niho (napf. ¢asova dotace pro CLIL, poCet zak( ve tfidé, dostupnost ucitelt apod.) a materialniho
(napf. zajisténi ucebnich materiald, financovani hodin CLIL apod.). DluZno Fici, Ze z dobfe zvolené
formy implementace pristupu CLIL pak mohou profitovat nejen Z4ci, ale i u€itelé, potazmo celd
Skola.

d) Souhlasi rodice Zakd se zaclenénim CLIL do vyucovani a jsou Zaci ochotni
tuto vyuku absolvovat?

Zavést CLIL do Skoly neni moZné bez podpory rodicl Zaka. Tapia (2007, s. 9) v této souvislosti
uvadi, Ze informovat rodice Zak( i samotné Zaky o moZnostech pristupu CLIL a zjistit jejich posto-
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je k této inovativni vyuce patfi mezi klicové kroky UspéSné implementace. Zminény autor totiz
spravné podotyka, Ze jakdkoli zména tykajici se Zivota ve Skole vyZaduje tGcast vSech zaintereso-
vanych, tedy rodicd, Zak( i uciteld. Zavedeni CLIL do vyucovani mezi takové zmény patfi. Dobra in-
formovanost ucitel(, rodict i Zaka o pfistupu CLIL je pfed jeho zavedenim stéZejni a miZe zamezit
negativni kritice, pfipadné odmitani CLIL, které by nedostatek informaci mohl zplsobit.

Teprve na zakladé zodpovézeni zminénych (a mnohych jinych) otdzek mézZe Skola redlné stanovit,
jestli (pfipadné kdy) bude schopna zacit pristup CLIL ve vyucovani uplatiiovat.

Literatura:

TAPIA, R. A. Converting to CLIL. English Teaching Professional, September, 2007, ¢. 52, s. 8-11.
ISSN 1362-5276.
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Kolektiv autoru

Mgr. Michaela Hlava€ova ma aprobaci z ceského jazyka a déjepisu pro stfed-
ni Skoly, z anglického jazyka pro 2. stupen zakladni Skoly. )iz 14. rokem vyu-
tuje na S Dobtany. V soutasné dobé se vénuje metodam kritického mysleni
a ClULu.

Mgr. Pavlina Hofakova pracuje na zdkladni Skole ve Slaviciné jako ucitelka
anglického jazyka a obcanské vychovy. Ve své doktorandské praci s nazvem
Integrovani obsahu nejazykového prfedmétu a ciziho jazyka na Pedagogic-
ké fakulté Univerzity Palackého v Olomouci se vénuje vyzkumu a metodice
v CLIL.

Mgr. Gabriela Kleckova, Ph.D., plisobi na Katedrfe anglického jazyka Fakulty
pedagogické Zapadoleské univerzity v Plzni, kde vyucuje metodicky zamé-
fené predméty. Zabyva se problematikou tvorby materidll pro vyuku ang-
lického jazyka vcetné integrace vSobecné vzdélavacich predmét( a ciziho
jazyka.

doc. RNDr. Jarmila Novotnd, CSc., je docentkou na Katedfe matematiky
a didaktiky matematiky Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze.
Podili se na zjistovani vyuky predmétd z oblasti didaktiky matematiky, alge-
bry a metod feSeni Uloh. Aktivné je zapojena do dalSiho vzdélavani uciteld
matematiky, a to jako autorka metodickych textd pro ucitele i jako lektorka.
Je fesitelkou fady mezinarodnich projekt(, z nichZ ¢ast je zamérena na zava-
déni CLIL do praxe.

Mgr. Lenka Tejkalova se zaméfuje na specifika matematiky v integrované
vyuce v rdmci doktorandského studijniho programu na Katedfe matematiky
a didaktiky matematiky Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze. Na
stazi v Italii pomohla zrealizovat sérii workshop( pro pfipravu uciteld pfiro-
dovédnych pfedmét( v CLIL. VyuCuje na Lauderovych Skolach v Praze.
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