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1 Predmluva

Dtive byl za gramotného povazovan ten, kdo umél ¢éist a psat. Spolu s rozvojem a Sife-
nim vzdélanosti se tato dovednost zac¢ala povazovat ve vyspélych zemich za samoziej-
mou a slovo ,gramotnost" ziskalo spolu s riznymi ptidavnymi jmény i fadu novych
vyznami. V soucasnosti zndme napiiklad gramotnost funkéni, pocita¢ovou, technic-
kou, literarni, socidlni, ekonomickou, zdravotni, spottebitelskou, vizualni... Ve vyctu
bychom mohli pokracovat dal a dal. Uvedena spojeni se pouZivaji v§ude tam, kde
potfebujeme byt struéni a ptitom chceme zdiiraznit skute¢nost, ze nestaci pouze znat
jednotlivé pojmy té které oblasti, ale pfedevsim — porozumét jejich obsahu, chapat je
v souvislostech a prakticky je v Zivoté vyuZivat. Neni tedy divu, Ze gramotnosti pronik-
ly i do oblasti vzdélavani.

Po nahlédnuti do obsahu publikace Gramotnosti ve vzdélavant se ¢tenai mize ptat,
pro¢ se v ni hovoii pouze o péti gramotnostech, zatimco jiné, které se mohou zdat di-
leZit€jsi, jsou vynechény. V prvni fadé byly zvoleny gramotnosti, se kterymi se mohou
na$i Zaci setkat pii mezinarodnich vyzkumech TIMSS, PISA a PIRLS: gramotnost
Ctenaiska, matematicka a prirodovédna. Gramotnost finanéni byla vybrana vzhledem
k naléhavé potiebé umét hospodafit s finanénimi prostiredky a orientovat se ve sloZi-
tém finanénim svété. Pokud jde o ICT gramotnost, domnivame se, Ze k soucasné dobé
modernich komunikaénich technologii neodmyslitelné patii.

,»,Co si mam pod jednotlivymi pojmy predstavit, co vlastné znamenaji?“ To jsou dal-
§1 otazky, které by si mohl zvidavy ¢tenai polozit. Odpoveéd na né hledaly pracovni
skupiny pro jednotlivé gramotnosti, tzv. odborné panely, ve kterych byli zastoupeni
ucitelé zakladnich, stfednich a vysokych skol a védecti pracovnici. U nékterych gra-
motnosti se nechali pfi vymezeni obsahu pojmu inspirovat definicemi pouzivanymi
v jiz zminénych mezinarodnich vyzkumech, jinde si museli cestu proslapat sami.
Panel finan¢ni gramotnosti mél situaci nejjednodussi — finanéni gramotnost byla
v Ceské republice na rozdil od jinych gramotnosti definovéna v roce 2006, v rameci
¢innosti mezirezortni Pracovni skupiny pro finanéni vzdélavani. Vymezeni jednot-
livych gramotnosti jako shrnuti vysledki prace odbornych panelt mohou u vas, cte-
nar, vyvolat dilem souhlas a dilem diskuzi. Ta je autory vitana, protoZe predkladané
vymezeni gramotnosti nemusi byt definitivni.

DileZitou soucasti vSech kapitol je vysvétleni, jak jednotlivé gramotnosti souvisi
se zavaznym dokumentem pro zékladni vzdélavani, s rimcovym vzdélavacim pro-
gramem, jak se promitaji do cili a obsahli zdkladniho vzdélavani. Povazujeme za
potfebné zminit, Ze publikace neni tzce odbornou praci a Ze text byl sestaven tak,
aby byl pfistupny Sirsi ¢tenatské vetejnosti. K tomu by mély pfispét i uvedené piikla-
dy (inspirace), které by mohly slouZit k lepSimu pochopeni jednotlivych gramotnosti
a ukazat také, jaké jsou moznosti jejich rozvoje piimo ve vyuce.

JestliZze po precteni této publikace bude mit ¢tenéf pocit, Ze se pojmil gramotnosti
v ¢eském vzdélavani nemusi obavat, potom prace vsech, ktefi se radou, pfipominka-
mi i osobnim zijmem o jeji vznik zaslouzili, nebyla marna.

Autori



2 Ctenafska gramotnost

Na pripravé textd v této kapitole se podileli ¢lenové odborného panelu, ktery vznikl
pri Vyzkumném tstavu pedagogickém v Praze:

Mgr. Jitka Altmanova — VUP v Praze;

PhDr. Ondiej Hausenblas — PedF UK v Praze, Kritické mysleni, o. s.;

Mgr. Alena Hesova — VUP v Praze;

Mgr. Stépanka Klumparové, Ph.D. — PedF UK v Praze;

PhDr. Hana Kostalova — Kritické mysleni, o. s.;

Mgr. Katefina Safrankova — Kritické mysleni, o. s.;

Mgr. Milos Slapal — ZS Emila Zatopka, Kop¥ivnice, Kritické mysleni, o. s.;

Mgr. Bohumil Zmrzlik — ZS Mendelova, Karvina — Hranice, Kritické myslent, o. s.



2.1 Uvod

,Plati-li, Ze vzdélani je diisledek étenti, pak plati i to, Ze upada-li étenai'ska gramot-
nost, snizuje se zakonité i celkova troveri vzdélani.”

J. Travnicek

V posledni dobé je stale diraznéji vyslovovan pozadavek promyslenéjsiho rozvo-
je Ctenétské gramotnosti Zakd v ramci procesu vzdélavani v nasich Skolach. Tento
pozadavek vyplyva z aktulnich potieb soucasné spolec¢nosti, v niZ pravé dovednost
porozumét textim v rlznych situacich a kontextech, vyvozovat z piecteného zavéry
a posuzovat texty z riiznych hledisek (véetné sledovani autorovych zameéri) je zakla-
dem tGspésného Zivota kazdého jednotlivého ¢lovéka a prosperity celé spole¢nosti.

Volani po cileném rozvoji ¢tenaiské gramotnosti je u nas posileno i nedobrymi
vysledky, kterych v jejim testovani dosahuji v poslednich letech cesti Zaci v mezina-
rodnich vyzkumech PISA a PIRLS. Na z4kladé téchto vysledkd byla Ceské republika
v poslednich dvou roénich zpravach o napliiovani cil Lisabonské strategie ve vzdéela-
vani a odborné ptipraveé v oblasti ¢teni uvadéna mezi zemémi s nejvaznéjsimi problé-
my v oblasti ¢tenaiské gramotnosti. Cisla z priizkum a test{ dostanou viak skuteény
smysl teprve tehdy, kdyZ umime odhalit a jasné pojmenovat, jaka prace, které tikony,
které dovednosti nebo znalosti ¢touciho Zaka a jaké podminky stoji za kazdym z kro-
ki pti feSeni tlohy. Teprve ten, kdo pochopi tento skuteény smysl vysledki, jich smi
pouzivat, kdyZ chce zasahovat do vyuky, do kurikula, do hodnoceni vzdélavani nebo
do profesni ptipravy uéitelti.

Co muZe pro rozvoj ctenarské gramotnosti délat Skola?

Prvnim krokem je ujasnit si naléhavou potiebnost rozvoje ¢tenarstvi u zaka a uveé-
domit si, Ze je to kol vSech pedagogt ve skole, tedy nejen Cestinafd, na jejichz bed-
rech tradi¢né tento tkol spociva nejvice. Prvni ¢tenarské dovednosti si Zaci osvojuji
prostiednictvim prozitkového ¢éteni beletristickych textti a odborného ¢teni détskych
popularné nauénych texti. Idealni by bylo, kdyby se s témito texty setkavali co nej-
Castéji, kdyby jimi byli doslova obklopeni, kdyby uéitelé s nimi tyto texty reflektovali
a rozebirali. Uéebny a Skoly by se mély stat misty plnymi zajimavych textti. Textt
nejen nasich dédecki a babicek, ba dokonce ani ne textd, které ¢itavali ve svém dét-
stvi dnesni uditelé, ale predevsim textl soucasnych, které odpovidaji vkusu a potie-
bam soucasné generace. Jediné takové texty napsané jazykem atraktivnim a blizkym
souc¢asnym détem mohou zaky p¥ivést na cestu ¢tenarstvi. T¥idy a Skoly by se mély
stat ¢tenarskymi spolecenstvimi, kde je ¢astou ¢innosti éteni textli, premysleni o nich
a spoleéné sdileni téchto myslenek. Tyto ¢innosti by mély byt organizovany tak, aby
byly pfirozené, smysluplné a aby zaktim pfinasely radost a potéseni z Cetby.



2.2 Vymezeni pojmu ctenaiska gramotnost

Stavajici definice PISA' a PIRLS? zohledtiuji pouze nékteré slozky ¢tenaistvi, a to
predevsim ty, které Ize testovat. Ctenai'sk4 gramotnost viak zahrnuje i netestovatelné
slozky, postojovou a hodnotovou rovinu, napt. vztah ke ¢teni. Proto byla ¢tenarska
gramotnost v ramci odborného panelu vymezena komplexnéji — jako soubor védo-
mosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot.

Ctenarska gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost ¢lovéka védomostmi, do-
vednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro uZivani vSech druh textd
v riznych individualnich i socidlnich kontextech.

Ve ¢tenarské gramotnosti se prolind nékolik rovin, z nichz ZAdnou nelze opomenout:

vztah ke cteni
Predpokladem pro rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti je potéSeni z ¢etby a vnitini po-
tieba Cist.

doslovné porozuméni
Ctenarski gramotnost stavi na dovednosti dek6dovat psané texty a budovat porozu-
méni na doslovné Grovni se zapojenim dosavadnich znalosti a zkusSenosti.

vysuzovénl’3 a hodnoceni
Ctenarsky gramotny ¢lovék musi umét vyvozovat z precteného zavéry a posuzovat
(kriticky hodnotit) texty z riznych hledisek véetné sledovani autorovych zdméra.

metakognice*

Soucasti ¢tenarské gramotnosti je dovednost a navyk seberegulace, tj. dovednost re-
flektovat zdmér vlastniho ¢teni, v souladu s nim volit texty a zptisob ¢teni, sledovat
a vyhodnocovat vlastni porozuméni ¢tenému textu a zamérné volit strategie pro lepsi
porozuméni, pfekonavani obtiznosti obsahu i slozitosti vyjadieni.

sdileni

Ctenaisky gramotny ¢lovék je piipraven sdilet své prozitky, porozumivani a pocho-
peni s dal$imi ¢tenafi. Své pochopeni textu porovnava s jeho spolecensky sdilenymi
interpretacemi, v§ima si shod a pfemysli o rozdilech.

aplikace
Ctenéai'sky gramotny ¢loveék vyuziva ¢teni k seberozvoji i ke svému konani, éetbu zi-
rocuje v dal$im zivoté.

! Definice PISA: Ctenaiska gramotnost je schopnost porozumét psanému textu, pfemyslet o ném a pouzivat
jej k dosazeni vlastnich cild, k rozvoji vlastnich védomosti a potenciélu a k aktivni Gi¢asti ve spole¢nosti. Stra-
kova, J. a kol: Védomosti a dovednosti pro Zivot. UIV, Praha 2002.

2 Definice PIRLS: Ctenatska gramotnost je schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spo-
le¢nost a/nebo ocenuji jednotlivei, a tyto formy pouzivat. Mladi ¢tenafi mohou odvozovat vyznam z Siroké
gkaly textdi. Ctou, aby se u¢ili, aby se zapojili do spoledenstvi étenatd, a pro zébavu. Mezinrodni vyzkum
¢tenaiské gramotnosti PIRLS 2001: Koncepee hodnoceni. Vydano 2001, IEA. Peklad: 2002, UIV, Praha.

3 Vysuzovani — abychom pochopili to, co ¢teme, musime umét vyznamy z textu vysuzovat, udélat si o textu
i 0 tom, co jim autor sledoval, promyslené zavéry a hodnotit to, co jsme precetli.

4 Metakognice — zptisobilost ¢lovéka planovat, monitorovat, vyhodnocovat postupy, jichz sim pouziva, kdyz
se u¢i a poznava. Jde o ¢innost védomou, které vede ¢lovéka k poznani ,,jak ja sim postupuji, kdyz poznavam
svét“. Pricha J., Walterova E., Mare$ J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2003.



Nasledujici kapitola ¢tenafe seznami s mirou a zptisobem zaclenéni tohoto komplex-
niho vymezeni ¢tenatrské gramotnosti do RVP ZV.

2.3 Ctenafska gramotnost v RVP ZV

Pokud se skole nedafi rozvijet u zakd ochotu k celoZivotnimu uceni spojenou s po-
tfebnymi dovednostmi, neplni jeden ze svych hlavnich tikol@®. Uéeni se neobejde bez
aktivniho ¢teni spojeného s porozuménim na vyssich hladindch mentalnich operaci.
Nejde tedy o ¢teni na trovni dekédovani textu a doslovnych vyznamt sdéleni, ale
o komplexni ¢tenafstvi v duchu vymezeni pojmu ¢tenairské gramotnosti uvedeném
v této prirucce. Na zvladani ¢tenarskych dovednosti zavisi vysledky ucéeni zakt: jsou
k dispozici pritkazné doklady o tom, Ze Zaci, ktefi jsou na konci tfetiho ro¢niku nedo-
state¢n€ kompetentnimi ¢tenari a zaostavaji také v psani, uz nikdy nedohoni své vrs-
tevniky ve vysledcich uéeni6. Plati také to, Ze pokud se u Zakd hromadi rok za rokem
tzv. ,letni ztrata“ ve ¢tenafstvi’, zaostavaji béhem nékolika let za svymi vrstevniky
nejen v Cteni, ale i v dalsich oblastech vzdélavani. Dovednost vyrovnat se s naro¢néj-
§imi texty zvyhodiiuje i v dal$im pribéhu studia takto disponované zaky pred témi,
kdo takovou dovednost postradaji. V pracovnim zivoté piredstavuje schopnost dobie
Cist jasnou vyhodu predev§im proto, Ze umoznuje svému nositeli snaze ziskavat nové
poznatky a ty zapracovat do svych poznatkovych struktur. Plati obousmérny vztah:
¢im vic toho ¢lovek vi, tim sndze rozumi novym a slozit€j$im textlim, a ¢im 1épe umi
Cist, tim snaze si osvojuje nové myslenky i poznatky.

Rozvinuti ¢tenaiské gramotnosti kazdého zaka na potfebnou troven by mélo byt jed-
nim z hlavnich vzdélavacich cilti zakladniho vzdé€lavani. Dobie postavena a realizova-
né vyuka zaméfené na rozvoj ¢tenarské gramotnosti mtize pomoct tém zZakam, jejichz
doméci zazemi ¢tenafstvi nepodporuje a jejichz Skolni vysledky jsou tim ohroZeny.
Pro takové zaky predstavuje $kola jedinou nadéji, ze hendikepy zptisobené nepodnét-
nym rodinnym prostfedim vyrovnaji.

Potfeba vymezit ¢tenafskou gramotnost a zabyvat se ji vyplyva z povahy dnesniho
Zivota a z nérok, které klade na kazdého ¢lovéka. Do vzniku a rozsifeni internetu
a dalsich modernich forem komunikace mély texty jasné hranice, existovala mnoha
podptirna voditka pro snadnou orientaci ve zdrojich, existovala ostra hranice mezi
autorem a adresatem, v soucasnosti je knizni produkce pro bézného ¢tenéte nepie-
hledna a zahlcujici. Soucasné se pracovni napln mnoha profesi stala zavislou na rych-
1ém pred4vani informaci v textové podobé, a to i u takovych profesi, které praci s texty
vyzadovaly jen ve velmi omezené mife. Proto nestaci, aby se kurikularni dokumenty
zabyvaly jen ¢tenafskymi dovednostmi, ale je potfeba, aby komplexné zohlednovaly
Ctenaiskou gramotnost.

5 Hautamaki, J. et al: Assessing Learning to Learn. A framework. Helsinky University, 2002.

6 Resnick, B.L., Hampton, S.: Reading and Writing Grade by Grade. New Standards. University of Pittsburgh
and IRA, 2009.

7 Summer loss neboli propad ve ¢tenafskych dovednostech, k némuz dochézi u téch déti, které v obdobi
letnich prazdnin postradaji impulzy ke ¢teni a nectou. U¢itelé Casto po prazdninéch tento propad podceni
a nezajisti ohrozenym détem mozZnost tuto ztratu vyrovnat. V diisledku toho déti pokulhavaji po cely rok za
svymi spoluzaky a béhem nasledujiciho 1éta svou ztratu znovu prohloubi. BEhem nékolika let dojde k tomu,
Ze vyrovnat Sance téchto déti je takika nemozné bez zasahu specialisty. O tomto jevu se lze informovat po-
drobné v textech vychézejicich napf. V ¢asopisech vydavanych Mezinarodni ¢tenatrskou asociaci The Reading
Teacher, Journal of Adolescent and Adult Literacy nebo Reading Rearch Quaterly.
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Ctenaiska gramotnost predstavuje komplex provazanych slozek — ma obdobnou po-
vahu jako kompetence. Vyzaduje porozuméni poznatklim o ¢teni a ¢tenafstvi a je-
jich aplikaci, nelze ji rozvijet bez vnitini motivace Zaka a pozitivnich postoji, a nelze
ji uplatnit bez zvladnuti specifickych ¢tenarskych dovednosti i obecnych socialnich
a poznavacich dovednosti. K tomu pfistupuje vlastni obsah ¢teni a ¢tenéfstvi, ktery
diky své rozmanitosti vytvaii naroky na riizné zptisoby ¢teni zvlast v kombinaci s tice-
lem konkrétniho ¢teni.

PrestozZe se v RVP ZV pojem Ctenarské gramotnosti nepouziva, nezabratiuje tento do-
kument Zadnému vyucujicimu, aby se zaky ¢tenarstvi rozvijel. Dokument samotny
ovSem nemuze zajistit, Ze vSichni Zaci budou mit Sanci své ¢tenarstvi ve skole nalezi-
té€ rozvinout. Zavisi jen na Skole nebo na jednotlivém vyuéujicim, za jak vyznamnou
¢tenarskou gramotnost povazuje, jak ji rozumi, co v ni vidi, které slozky ctenarské
gramotnosti chce a umi u zZakd rozvijet. Pro systematictéjsi uchopeni ¢tenatské gra-
motnosti v RVP ZV by bylo vhodné zvazit nasledujici naméty:

1. Ctenafskd gramotnost se zatim v RVP ZV neobjevuje v pozici komplexniho
a dlouhodobého vzdélavaciho cile. Ctenaiska gramotnost se zde omezuje na
tradi¢né ,étenaiské predméty” — jazykovou komunikaci. Rozvijeni ¢tenéiskych
dovednosti by bylo do budoucna v hodné zapracovat i do obort spole¢enskovéd-
nich a pfirodovédnych.

2. DileZitou slozkou ¢tenarské gramotnosti jsou pozitivni postoje ke ¢teni a navy-
Ty by do budoucna mélo RVP ZV sledovat vice.

3. Vyucujici nauénych pfedméti jsou kurikulem malo pobizeni k rozvoji ¢tenarstvi.
,Ctenatské cile“ jsou tak v pozici, kdy spise ukrajuji z ¢asu na cile, které stoji pied
uciteli jako z&vazné. Na druhou stranu vyucujici ocekavaji, Ze jejich Zaky nékdo
naudi ¢ist tak, aby umeéli vyuzivat pisemné zdroje informaci v oboru, kterému se
udi.

4. RVP ZV nevymezuje vyslovné pojeti ¢tenafstvi nebo ¢tenaiské gramotnosti. Pro
ty uditele, ktefi nesleduji soustavné vyvoj v této oblasti, miZe byt ¢tenai'sk gra-
motnost jevem redukovanym na pouhé éteni s doslovnym porozuménim, na vy-
hled4vani informaci nebo na reprodukei zakladniho déje. To mize vést k tomu,
Ze ucitelé si neosvojuji metodiku potiebnou pro systematické a cilené rozvijeni
Ctenatské gramotnosti, protoze se ¢asto domnivaji, ze staci, kdyz zaktim obcas za-
daji étent z ¢itanky nebo z uéebnice. Ctenaiskou gramotnost nelze u zaki Gispés-
né rozvinout, pokud se zaméfujeme jen na nékteré jeji slozky a jiné pomijime.

5. Fakt, Ze ¢tenaiska gramotnost ve smyslu $irsi definice neni v RVP ZV mezi vzdé-
lavacimi cili, miZe byt divodem, pro¢ byva ve skolach ¢asto tézké udélat si na
ni dostatek ¢asu. A protoze ¢teni je mysleni, tedy naroéna mentalni ¢innost, ¢as
vyzaduje. Kromé toho, Ze by ¢asu mélo byt dost, mél by byt také pravidelny.

Planovani zmén RVP by mélo vychazet z konsensualné piijatych vzdélavacich cilt
v oblasti ¢tenai'ské gramotnosti. Jakmile nastane shoda na pojeti ¢tenarské gramot-
nosti a na obecnych cilech, kterych by mélo byt dosazeno, mély by byt obecné cile
dale specifikovany pro vyvojova obdobi tak, aby uditelé védéli, jakou troven ¢tenai-
ské gramotnosti v rtznych jejich slozkach lze o¢ekéavat u zaka a jak asi se mize zak
jako ¢tenaf vyvijet v jednotlivych slozkdch gramotnosti. Jak cile stanovit? Lze vyjit
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z vymezeni ¢tenarské gramotnosti, a to dale rozpracovat do dil¢ich sloZek, které se

mohou stat diléimi vzdélavacimi cili:

«  Zaci ¢tou aktivné, premysleji pti tom, kombinuji rizné postupy vedouci k co nej-
lepsimu porozumeéni;

«  Ctou s jasnym cilem a neustéale sleduji a posuzuji, zda text danym cilim vyhovu-
je;

« obvykle si text prohlédnou diiv, nez se do néj pusti, v§imaji si struktury textu
a hledaji ta mista, ktera s nejvétsi pravdépodobnosti naplni tcel, s nimz se do
Cetby poustéji;

« v pribéhu Cetby dobii ¢tenari ¢asto predvidaji, co asi bude dal;

«  Ctou vybérove a neustale ¢ini rozhodnuti o zpiisobu ¢etby — co budou ¢ist pozor-
né a pomalu, co pfectou rychle, co nebudou ¢ist, co prectou znovu;

«  buduji si vyznam textu, ten neustéle podrobuji kontrole a upfesiiuji ho, kladou si
otazky v priibéhu Cetby;

« snaZi se odhalit vjznam neznamych slov a pojmi, na které v textu narazi, a pora-
di si s nesrovnalostmi a piekazkami v textu;

« vychazeji z dosavadnich védomosti a zkuSenosti, porovnavaji s nimi ¢teny text,
propojuji text s tim, co uz védéli diive;

« premysleji o autorech textd, jejich stylu, vychodiscich, zameérech, historickych

okolnostech;
+  sleduji, jak textu rozuméji, a podnikaji opatfeni pro lepsi porozuméni, pokud je
to tieba;

+  hodnoti kvalitu textu, posuzuji jeho hodnotu a reaguji na text riiznymi zptisoby,
jak racionalné, tak emocionalné;

«  rlzné typy texti ¢tou riznym zptisobem;

«  pficetbé vypravéciho textu se vzivaji do prostiedi a postav;

«  pficetbé vécného textu ¢asto shrnuji a upfesnuji sva shrnuti;

«  porozumeéni textu se u nich odehrava nejen ptimo pii ¢etb€, ale i béhem malych
pauz, které béhem Cetby ¢ini, a pak také kdyz vlastni ¢teni skonéi, kdyz doctou;

«  porozumeéni je naro¢na, vycerpavajici a komplexni ¢innost, kterou ale dobfi cte-
néafi vnimaji jako uspokojujici.

Na zavér je potfeba zdlraznit, Ze pouze na zakladé RVP ZV neni mozné ve $kole pla-
novat rozvoj ¢tenarské gramotnosti dostateéné systematicky a v celé Siri.

2.4 Inspirace pro vyuku

Ulohy zjistujici étenafskou gramotnost v mezinarodnich Setfenich PISA a PIRLS se
snazi poznat a posoudit, které ¢tenarské dovednosti, védomosti a pfipadné i postoje
Ctenaf ma a jak je dokaze vyuzit pti ¢teni. Pii prohliZzeni ¢tenarskych testti a pti sezna-
movani se s vysledky vyzkumnych Setfeni neméme zapominat, Zze odpovédi na otazky
v tilohach téchto Setfeni jsou vzdy jen odleskem skuteénych dovednosti ¢tenate. Cte-
néfskou gramotnost totiZ ¢tenaf uplatriuje zejména v samotném procesu ¢teni pro
zazitek nebo pro pouceni. Vét§ina riznych testl ¢tenafstvi vypovida o tom, jak zak
zvladl danou testovou tlohu, ale nemtizeme spolehlivé védét, které konkrétni doved-
nosti uplatiiuje, kdyZ neni testovan (tedy b€hem svého ¢teni ve chvilich, kdy opravdu
Cte s estetickym prozitkem nebo studijné pro pouceni). Testové tilohy ndm pfesto
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mohou poskytnout orientaci v tom, které mechanismy, postupy, potieby ovliviiuji
vykon ¢teni.

Jako inspirace byly vybrany dvé dlohy, které byly pouZity pfi testovani PISA. Prvni
ukazuje, jak mizeme rozumét zakove praci s textem beletrie (s kratkou povidkou Da-
rek), druha4, jak chapat cetbu nelinearniho textu (stromovy diagram Prace).

Pro dobré porozuméni popisu toho, jak zak fesi tlohu, je za testovou otazkou pfipo-
jen i popis, jak taspésny zak v odpovédi nejspise postupoval. Déle je pripojeno nékolik
metodickych doporuceni, ktera jsou uvadéna proto, aby:

a) zvyraznila potiebu interaktivniho p¥istupu k vyuce ¢teni a k rozvoji ¢tenarské
gramotnosti (v némz hraje velkou roli Zakovo hledani smyslu textu a také part-
nersky rozhovor mezi ¢tenafi, véetné uditele);

b) obratila pozornost k tomu, Ze ¢tendiské dovednosti se rozvijeji predevsim pii
skuteéném ¢teni a proZivani ucelenych a smysluplnych textt (tedy nejen pti kon-
trolnich otazkach napf. z ¢itanky);

¢) naznacila, Ze ucitel by mél svou roli chapat jako roli osobniho radce a pomocnika
svych zakd, pokud jim chee pomoci piekonat prekazky dnes tak bézné: mnozi
Zaci ani netusi, Ze ¢etba mizZe pfinaset vzruseni a radost, mnozi zaci si nevédi
rady uz pfi prvnich obtizich s porozuménim textu i jen malic¢ko slozitym, schazi
jim trpélivost, neuméji své pocity a myslenky vyjadfrovat atd.

Uloha 1 - PISA ,,Darek”8

Kolik dnf, ptala se sama sebe, jak tam tak sedéla a pozorovala hnédou a chladnou vodu,
kterd pomalu stoupala a pohlcovala Utes. Sotva si uZ vzpominala, kdy se spustil dést’, prichazejici
pres baziny z jihu a busici do krovu jejiho domu. Potom zacala stoupat feka, nejprve pomalu, az
do chvile, kdy se konecné zastavila a zase se dala na Ustup. Hodinu za hodinou se feka Splhala
pres zakouti a pfikopy a rozlévala se po niZinach. V noci, zatimco spala, si feka pfivlastnila silnici
a obklopila ji, takZe z(istala osamocena, kdy?Z jeji lodka zmizela a diim stdl na Gtesu jako ztrosko-
tany. Nyni zacala voda dosahovat dokonce aZ k dehtovanym pilifim podepirajicim ddm. A porad
stoupala.

Kam az dohlédla, k vrcholkim stromd, kde se dfive nachdzel protéjsi bieh, nebyla bazi-
na ni¢im jinym nez rozlehlou vodni pousti, bicovanou pfivaly de$té. Reka zmizela nékde uprostted
té nekonecné spousty. Pfizemim ve tvaru lodé mél jeji dim odolat povodni, kdyby prece jen kdy
néjaka pfisla, nyni je v3ak jiz stary. Prkna v jeho zdkladech jsou jiz nejspiS z¢asti prohnila. Mozna,
Ze lano, které pouta dim ke staletému dubu, povoli a nechd ji unaset proudem stejné jako jeji
lodku, kterd uz takto odplula.

Nikdo uz nemohl pfijit. Mohla kficet, ale nebylo by to k nicemu, nikdo by ji neslySel.
VSichni okolo baZiny bojovali, aby zachranili, co mohli, moZna dokonce vlastni Zivoty. Vidéla cely
jeden dim unaseny proudem, tak tiSe, Ze to vypadalo jako pfi pohrbu. Jak tak na néj hledéla,
uvédomila si, Ze vi, komu ten diim patfi. Bylo smutné vidét ho takto odplouvat, ale jeho majitelé
urcité uprchli na néjaké vyse poloZené misto. Pozdéji, kdyZ dést’ a tma jeSté zhoustly, zaslechla
proti proudu feky fev pumy.

Nyni se zdalo, Ze diim okolo ni se otfdsa jako néco Zivého. Shybla se pro lampu, ktera
sklouzla z noc¢niho stolku, a sevrela ji nohama, aby ji drzela pevnéji. Dim, praskajici a rachotici
Usilim, se poté vytrhl z jilovité zemé a vydal se na svou plavbu, tancuje pomalu na vodé jako

8 KRAMPLOVA, 1. a kol. Netradi¢ni tlohy aneb éteme s porozuménim. Praha: UIV, 2002. ISBN 80-211-
0416-3. S. 100—109.
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néjaky Spunt v rytmu fi¢niho proudu. Chytla se okraje své postele. Dim, naklangjici se ze strany
na stranu, napjal lano. PfiSel ndraz a narek starych foSen a potom nastalo ticho. Proud pomalu
zeslabl a nechal diim vratit se se skfipénim nazpatek k mistu, kde byl uvazan. Zadrzela dech a zU-
stala dlouhou chvili sedét, vnimajic pomalé kyvavé pohyby. Tma zakryla neustdvajici dést’. Usnula
s hlavou na ruce, pfidrZujic se postele.

Uprostred noci ji probudil fev, zvuk tak tryznivy, Ze byla na nohou dfiv, nez se vlastné
vzbudila. Ve tmé zakopla o postel. Pfichazelo to zvenku, od feky. SlySela, jak se tam néco hybe,
néco velkého, co vydavalo silny zvuk, jako by se néco sypalo nebo nékdo zametal. Mohl to byt
néjaky dalsi diim. Potom to zacalo nardZet na jeji obydli, ne zpfima, ale Sikmo, podél domu. Byl
to strom. SlySela vétve a listy, jak se vyproStuji, aby se dostaly zpét do proudu, a nechavaji je-
nom dést’ a Splouchani povodné vydavat zvuk tak neménny, Ze ji pfipadal jako soucast ticha.
Schoulend na posteli jizZ malem znovu usnula, kdyZ se ozval novy fev, tentokrat tak blizko, jako
by vychazel pfimo z mistnosti. Zirajic do tmy, natahovala se znovu pomalu na posteli, az jeji ruka
nahmatala chladnou hlaven pusky. Potom, pfikr€ena na pol3tafi s puSkou na kolenou, zakficela:
.Kdo je tam?”

Odpovédi ji bylo dalSi zafvani, tentokrat vSak méné pronikavé a jakoby unavené, a pak
se znovu rozhostilo ticho. Schoulila se znovu na postel. At' uz to bylo cokoli, sly3ela, jak se to
pohybuje po verandé. Prkna vrzala a ona rozeznavala zvuky povalenych prfedmét(. Ozyvalo se
Skrabani na sténu, jako by se néco chtélo prodrapat dovnitf. Ted' uz védéla, co to je. Byla to velka
kocka, Selma, kterd se predtim zachranila na vyrvaném stromu plujicim okolo. PfiSla s povodni jako
darek.

Nevédomky si zakryla rukou tvar a hrlizou seviené hrdlo. Puska se ji tfasla na kole-
nou. Nikdy v Zivoté pumu nevidéla. SlySela o nich vypravét a obcas i slychavala v dali jejich Fev,
podobny vykFik@im utrpeni. Selma znovu zaskrabala na sténu, a? zadrncelo okno u dvefi. Dokud
méla toto okno pod kontrolou a zvife z(stavalo uvizlé mezi sténou a vodou, nemohlo se ji nic stat.
Puma se venku zastavila, aby se oprela svymi drapy do zrezivélych vnéjSich miizi. Cas od ¢asu
zavrcela a zasténala.

KdyZ konecné deStém proniklo slunce jako néjaky jiny druh temnoty, sedéla jesté cela
ztuhld a prochladla na své posteli. Paze, zvyklé veslovat, ji bolely, jak bez hnuti svirala pusku.
NeodvaZovala se pohnout ze strachu, Ze by sebemensi hluk mohl vzbudit pozornost pumy. Cela
zkamenéla se vsedé kyvala v rytmu houpajiciho se domu. Dést’ neustaval, jako by mélo priet
naveéky. Skrz Sedavé svétlo konetné spatfila povodiiové privaly, znatkované deStém, a v dali ne-
urité obrysy vrcholk(l potopenych strom(l. Selma se ted’ nehybala. MoZna odesla. OdloZila pusku,
sklouzla z postele a nehlu¢né se pfibliZila k oknu. Zvife tam stale jeSté bylo, schoulené u okraje
verandy a pozorujici stalety dub - zachytny bod domu, jako by odhadovalo svoje Sance doskdkat
k nému pres nékolik vy€nivajicich vétvi. Ted, kdyZ uz si mohla zvife prohlédnout, jeho hustou
srst, slepenou do chomackd, jeho propadlé boky odhalujici Zebra, nezdalo se ji uz tak hrozné. Bylo
by snadné na néj vystfelit, jak tam tak sedélo a svym dlouhym ocasem zametalo zem. Couvala
nazpét pro pusku, kdyZ vtom se zvife otocilo. Bez varovani, bez rozbéhu ¢ sebemensiho napnuti
svall se odrazilo smérem k oknu a roztfiStilo jeho sklenénou tabulku. Upadla nazpét, potlacujic
vykfik. Uchopila pusku a vystfelila proti oknu. Puma se ji ted'sice ztratila z dohledu, ale bylo jasné,
Ze ji netrefila. Zvife zacalo venku znovu prechazet sem a tam. Z okna letmo zahlédla jeho hlavu
a prohnutd zada.

Vratila se celd rozechvéla k posteli a lehla si. Ukolébdvajici a pravidelny hluk feky
a desté spolu s vSepronikajicim chladem z ni vysaly veSkeré odhodlani. Zajistila okno a pusku si
nechala pfipravenou. Po delSi chvili znovu vstala, aby se $la podivat. Puma usnula s hlavou na
prackdch jako néjaka ochocend domaci kocka. Poprvé od doby, kdy se spustil dést, méla chut’
plakat - sama nad sebou, nad vSemi a nad v3im, co bylo zasazeno povodni. Svezla se na postel
a pokryvku si prehodila kolem ramen. Méla odejit, dokud to jesté Slo, dokud byly cesty volné a jeji
lod'ku neodplavila feka. Jak se tak pohupovala zepfedu dozadu v rytmu kolébani domu, kfec v Za-
ludku ji pfipomnéla, Ze jesté nejedla. Ani si nemohla vzpomenout odkdy. Byla vyhladovéla pravé
tak jako ta Selma. Vklouzla do kuchyné a rozdélala ohen z nékolika kouskU dfeva, které tu zbyly.
JestliZze se povoderi protahne, bude muset spalit Zidli, a moZna dokonce i stdl. Vzala posledni kus

12



uzené Sunky, ktery visel u stropu, a nakrdjela temné rudé maso na silné platky, které vlozila na
panev. Z viiné smaZeného masa dostala zavrat’. 0d doby, kdy naposled vafila, zbylo par ztvrdlych
suSenek, klidné by si mohla uvafit i kavu. Voda ji rozhodné neschazela.

Zatimco si chystala jidlo, zapomnéla témér na Selmu, az do chvile, kdy usly3ela jeji sté-
navy fev. Méla také hlad. ,Nech mé najist,” kfikla na ni, ,pak se postaram o tebe.” A usmala se pro
sebe. Jak véSela na hiebik zbytek Sunky, zvite vydalo z hrdla hluboky fev, po kterém se ji roztfasly
ruce.

Po jidle se vratila ke své posteli a znovu se chopila pusky. Nyni uz dm stoupl do takové
vy3e, Ze kdyZ ho proud feky natlacil smérem k Utesu, uz se o néj ani neotiral. Jidlo ji zahfalo. Mohla
se pumy zbavit, dokud je$té deStém pronikalo svétlo. Pomalu se posunula k oknu. Zvife tam pofad
bylo. Vréelo a zacalo pfechazet okolo verandy. Dlouhou chvili ho beze strachu pozorovala. Pak,
aniz by premyslela o tom, co dél3, odlozila pusku, obeSla postel a zamifila do kuchyné. Za sebou
zanechala preslapujici, nerozhodnou pumu. Sundala zbytek Sunky, pfesla houpajici se mistnosti
smérem k oknu a rozbitou okenni tabulkou hodila maso ven. Na druhé strané se ozvalo hladové
zavrceni a leknuti zvifete jako by preSlo na ni. Ohromend tim, co pravé udélala, se vratila k posteli.
SlySela, jak puma trha maso. Cely ddm se s ni tocil.

KdyZ se znovu probudila, okamzité ji bylo jasné, Ze se vie zménilo. Dést’ ustal. ZkouSe-
la, zda pociti pohyby domu, ale ten se uz nekolébal na vodé. Otevfela dvefe a skrze potrhanou sit’
uvidéla aplné jiny svét. Dim odpocival na tom samém Utesu jako dfiv. Kousek odtud tekla pofad
jesté divokad feka, ale uz neprekryvala ten maly Usek, ktery délil dim od staletého dubu. A puma
byla pry¢. Z terasy se dostala k dubu a utekla bezpochyby smérem k baZinam. Jeji nezfetelné
stopy se uZ ztracely v mékkém bahné. A na zaprazi, ohlodan az na kost, leZel zbytek Sunky.

Zde je uvedena €ast rozhovoru dvou lidi, ktefi cetli ,,Darek”:

/ AN

Pfipada mi, ze zena z tohoto
pfibéhu nema srdce a je kruta.

Jak to mlzes fici? Mné
naopak pfipada jako

velmi soucitna osoba.
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Uved’ ukazky z pfibéhu, které by mohly doloZit postoje obou téchto ctenaru.
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Co otazka testuje?

Zjistuje se, zda zak:

1. porozumi v zadani dvéma protichtidnym vyrokim o obsahu textu (rozumi i frazé-
mu?, 7e nékdo nema srdce, i viznamu slova soucitn4);

2. porozumi situaci a postavé v textu i jejimu hodnoceni v zadani z protichtidnych
hledisek: jaké jednani, citéni, mySleni miize byt nékym vnimano jako kruté,
a naopak jako soucitné;

3. dokaZe se vcit'ovat do situace hrdinky;

4. zaujima vlastni postoj k obsahu sdélovanému textem;

5. porovna svij postoj — své hodnoceni jejiho chovani s hodnocenimi vyslovenymi
v zadani; nové zaujme sviij osobni postoj;

6. dokaze stanovisko své i stanoviska chlapce a divky v zadani opfit o diivody a do-
klady z textu; v textu rozpozna na zakladé vlastni zkuSenosti (ze Zivota, z pred-
chozich étenarskych a jinych zkusenosti), ktera mista by mohla poslouzit jako
vhodny doklad k hodnoticim vyrokim v zadani.

Poznamky: Z4k mé doloZit ukazkami z textu protikladna hodnoceni hlavni hrdinky
povidky (zakladni dilema ¢tenafova hodnoceni: je kruta, anebo soucitn?). I ten, kdo
stanovisko nezaujal, ma umét se do obou uvedenych postoji vcitit a porozumét jejich
déivodiim a i on méa umét shledavat pro stanoviska oporu v textu. Zak ¢te text jesté
jednou ,,o¢ima“ jiného ¢tenére.

Souvislost s vymezenim pojmu ¢tenaiska gramotnost

Vysuzovdni — ¢tenar nejenom piijima hodnoceni o hrdince, které je vysloveno v za-
déni, ale i obracenym smérem vyvozuje hodnoceni (zavéry a soudy) nad nékterymi
¢astmi textu (aby rozhodl, zda se misto hodi jako pozadovany doklad pro hodnotici
vyrok predlozeny v zadani).

Sdilent — ¢tenat konfrontuje své porozuméni a hodnoceni se soudy dalsich osob (vy-
slovenymi v zadani) a uvédomuje si rozdily i shody.

Metodicka doporuceni

Aby z4ci dobfe porozuméli zadani, miZeme napf-.:

+  Hlavné pro ¢tenafe slabsi nejprve jako model zformulovat k jinému dilezitému
prvku z textu (napf. Ze puma byla vyhladl4 a vydésend, anebo Ze byla titoéna
a Istivid) obdobné dvé stanoviska. Pfedvedeme zakim, jak sami hleddme v textu
opérné doklady ke stanoviskiim.
Tim je vedeme i k metakognici ¢ili k poznavani svého uceni.

Aby Z4ci zaujali a porovnavali své postoje, miiZzeme napt.:

+  Cilené vybirat k cetbé texty s vyraznym emoc¢nim, socidlnim a etickym pfesahem,
na néjz mohou riizni Z4ci reagovat riizné a nebude to ,chyba“.

+  Kreslenym zadinim s komiksovymi ,bublinami® zvyraznit postoje k obsahu tex-
tu (formulujeme je jako prfimou Fe¢ néjakych postaviéek, které hodnoti, co zak
prave cetl).

9 Frazém, -u m. komplex dvou i vice slovnich tvari (slov), popf-. i vét se specifickym vyznamem, frazeologicka
jednotka. Slovnik spisovné ¢estiny pro $kolu a vefejnost. Praha : Academia 2005, vydani 3. opravené, 2003,
dotisk 2005.
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Déat zakim pracovni list se zadanim a vyznacit v ném vice fadkt pro psanou od-
povéd o zakovych postojich, aby se Zaci nesnazili byt zbyte¢né struéni a neodbyli
mysleni o svém postoji jen jednim dvéma slovy.

Aby Zaci opirali své zavéry o text, miZeme napft.:

Pozadovat, aby Zaci nalezli a opsali (citovali, pfipadné piesné podtrhli) opory
v textu pro své napsané stanovisko. U vyspélejsich zZaki mizeme Zadat, aby do-
klad z textu parafrazovali.

Pro podporu slabsich ¢tenaiti ve t¥idé dame na jednom piikladu model toho,
co je minéno slovy ,dolozit postoje” z textu, a vysvétlime, ¢im takovy doklad, tj.
citované misto, souvisi s postojem, napt.: ,Zena je kruta, tady v textu se pokousi
pumu zasttelit. Je to diikaz krutosti, protoZe podle textu nejprve ani nepomys-
lela na to, Ze by ji mohla uSet¥it, nakrmit, nebo jen odehnat tfeba stielbou do
vzduchu.”

Abychom podporovali dovednost sdileni, mizeme napft-.:

Ve vSech vyucovacich pfedmeétech pracovat nejen s jevy jednoznaénymi, ,,sprav-
nymi“, ale také s jevy a otdzkami, o nichZ je mozné mit viceré, tieba velmi odlisné
stanovisko (v tloze jde o rozdil v tom, zda se Zena ma citit ohroZena od $elmy,
nebo s ni mé soucitit).

U¢it zaky, jak pti zpracovani dilemat, problémt a konfrontaci vhodné diskutovat
(napf. nesouhlasit bez urazeni) a jak vécné vyjednavat (napt. vyuzivat diskuzni
pavudiny, pouZivat graf k znizornéni protiklad).

Zédat Zaky jesté p¥ed tim, neZ dostanou nabidku stanovisek jiZ zformulovanych,
o vyjadieni vlastniho stanoviska k pfectenému textu (napf. mohou kreslit po-
dobné komiksové ilustrace, jaké dostali v zadani této Glohy). Nemaji spoléhat, ze
za né stanovisko nékdo zformuluje.

Trvat na tom, aby jejich i nase vlastni tvrzeni byla vZdy opfena o ptijatelné dokla-
dy z textu (vCetné citovani).

Dbame, aby to, co Zaci maji podloZit citacemi z textu, stalo za to, tj. aby se tyka-
lo nosné, Gstiredni myslenky ¢i zazitku z textu, nikoli néjaké vedlejsi drobnosti
(napft. nikoli ,, Trefila by Zena v rozruseni tu pumu, nebo by ji minula?).
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Uloha 2 - PISA ,Prace”’°

S pomoci téchto text( odpovéz na otdzky. Stromovy diagram na této strance znazor-
fuje rozloZeni pracovnich sil neboli lidi v produktivnim véku” v zemi. Pocet obyvatel
zemé €inil v roce 1995 asi 3,4 miliény lidi.

RozloZeni pracovnich sil k 31.3.1995 (v tis.)*

Pocet lidi v produktivnim véku?

2656,5
l
[ |
Patfici k pracovni sile Nepatfici k pracovni sile3
1706,5 64,2% 949,9 35,8%
[
[ |
Zaméstnani Nezaméstnani
1578,4 92,5% 128,1 7.5%
[
[ |
PIny Gvazek Casteeny Gvazek
12371 78,4% 341,3 21,6%
[ {
Hleda préci Hled3 préci
na plny Gvazek na ¢astecny Uvazek
101,6 79,3% 26,5 20,7%
[ |
Hleda préci Nehleda praci
na plny Uvazek na plny Uvazek
23,2 6.8% 318,1 93,2%
Pozndmky

1. Pocet lidi je uvadén v tisicich.
2. Lidé v produktivnim véku jsou lidé mezi 15 a 65 lety.
3. Lidé nepatfici k pracovni sile jsou ti, ktefi aktivné nehledaji praci a/nebo nejsou pro praci k dispozici.

Na které dvé hlavni skupiny jsou rozdéleni lidé v produktivnim véku?

A Zameéstnani a nezaméstnani.

B V produktivnim véku a mimo produktivni vék.

C Zaméstnani na plny Uvazek a zaméstnani na ¢astecny Gvazek.
D

Patfici k pracovni sile a nepatfici k pracovni sile.

10KRAMPLOVA, I. akol. Netradiéni Gllohy aneb éteme s porozuménim. Praha: UIV, 2002. ISBN 80-211-0416-
3. S.100-1009.

16



Co otazka testuje?
Zjistuje se, zda zak:

1.

orientuje se v nesouvislém (nelinearnim) textu — diagramu (rozpozn4, Ze rozcle-
néni urcité kategorie najde v okénkach praveé o fadek niZe: jak nejbliZe se dal déli
skupina lidi v produktivnim véku, tedy na pat¥ici nebo nepatiici k pracovni sile,
ale nikoli napt. béZné slychané déleni na zaméstnané a nezaméstnané);
pochopil, Ze poZadovanou dvojici skupin mé hledat mezi vétvemi stromového
grafu, nikoli ji napf. dotvafet (neméa sam doplnit protiklad k ,,produktivnimu
veéku“ jako ,,neproduktivni veék“);

porozumél novému nebo ponékud cize znéjicimu vyrazu a pojmu ,produktivni
vék“, a to podle souvislosti v grafu (vyraz znamena moZnost pracovat, nikoliv za-
méstnanecky pomér ani uréity vék. Zak udrZel toto porozuméni v paméti béhem
feSeni);

porozumél hierarchii kategorii (,,nezaméstnani“ nebo ,nepattici k pracovni sile“
patii stale jesté pod kategorii ,lidé v produktivnim véku“, prestoze pravé ted ne-
pracuji);

rozpoznava, které ¢iselné udaje v grafu jsou pro odpovéd smérodatné a které
nikoliv (neposuzuje ,hlavni“ skupiny podle velikosti ¢isel v polickach, ale podle
vysky jejich umisténi v diagramu).

Souvislost s vymezenim pojmu ¢tenariska gramotnost

74k musi prokazovat ziroven doslovné porozumént textu i vysuzovani ze souvislosti.
Prizpiisobi zvyklosti éteni podle charakteru textu a pomaha si tim, Ze se opira o gra-
fickou formu sdéleni, tj. o misto, které ma informace v diagramu.

Metodicka doporuceni
Aby se Z4ci orientovali v nesouvislém (nelinearnim) textu, miZeme napft.:

Utfidovat do rtznych piehledt a grafti napt. literarni postavy v jednom i vice
beletristickych dilech, nebo sestavovat se zaky diagramy k rtiznym probiranym
tématim — podle véku: vlastni rodina, rodokmen, strukturované myslenkové
mapy. Tedy propojujeme diagramy/tabulky a souvisly text (beletristicky i na-
uény).

U¢it z&ky, aby vyuzivali své porozumeéni systému sloZzek a podslozek v poéitaco-
vém stromu adresait i v dalsich oblastech mimo ICT.

Aby Z4ci porozuméli odbornym vyrazim a pojmim (novym nebo ponékud cize zné&ji-
cim), miiZeme napi-.:

Nechavat zaky zobectiovat jevy vysvétlené ve srozumitelném vécném textu, navr-
hovat, jak je tiidit (zarazovat je do kategorii ¢i pod pojmy). Také zadat, aby Zaci
sami navrhli vhodné slovo (vymysleli termin) pro vytvoreny pojem.

Pozadovat, aby k pojmu, ktery nové poznali, ptitazovali dalsi jevy pod néj spa-
dajici.

Aby Zaci rozuméli platnosti Ciselnych tdaji v textech a grafech, mtizeme napf-.:

Cist a interpretovat existujici diagramy v réiznych vyu¢ovacich pfedmétech, véet-
né prirodovédnych, a mozné mylné vyklady neodmitat rovnou, ale vysvétlovat si,
odkud se omyl vzal.
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2.5 Anotované odkazy

International Reading Asociation.
[online][cit. 2009-18-09]. Dostupné z WWW:
<http://www.reading.org>.

Poslanim Mezinarodni ¢tenafské asociace je podpora ¢teni a ¢tenafstvi nepfetrzitym
zvySovanim kvality vjuky ¢tenafské gramotnosti a jejtho vyzkumu po celém svété. Na
anglickych webovych strankach této organizace ucitelé naleznou odkazy na ¢asopisy
a odborné knihy tykajici se ¢tenarstvi zakt vSech vékovych skupin (od déti mladsi-
ho $kolniho véku po stfedoskolské studenty), p¥ipravy hodin a inspirativni seznamy
knih. Rodice oceni tipy na ¢tivé kniZzni tituly, vychazejici z doporuceni déti samot-
nych.

KOSTALOVA, H.; SAFRANKOVA, K.; HAUSENBLAS, 0.; SLAPAL, M.

Ctendrskd gramotnost jako vzdéldvaci cil pro kaZdého Zdka.

Praha : CSI, 2010. [online] [cit. 2009-18-09]. Dostupné z WWW: <http://www.csicr.cz/
cz/85256-ctenarska-gramotnost-jako-vzdelavaci-cil-pro-kazdeho-zaka>.

Tato prirucka si klade za cil pomahat uditelim rozvijet ¢tenarskou gramotnost zaka.
V Gvodnich ¢astech autofi vysvétluji pojem ¢tenarska gramotnost a analyzuji, jaké
podminky jsou pro rozvijeni ¢tenétstvi ve Skolach. Nejvétsi ¢ast je pak vénovana me-
todam rozvijejicim ¢tenatské dovednosti. MiiZeme zde nalézt jejich struénou charak-
teristiku, mnohé z nich jsou ale pfedstaveny i podrobnéji, véetné namétti pro vyuku
i ukazky konkrétnich lekci.

KRAMPLOVA, I. a kol. Netradiéni dlohy aneb éteme s porozuménim.

Praha: UIV, 2002. ISBN 80-211-0416-3. [online] [cit. 2009-26-10]. Dostupné
z WWW: <http://www.uiv.cz/clanek/535/1608>.

Pfirucka ptinasi informace o mezindrodnim vyzkumu PISA, ktery byl v roce 2000
zameéien na zjisfovani trovné ctenaiské gramotnosti patnactiletych zaka. Publikace
pribliZzuje uéitelim ¢tenarské dovednosti, které byly vyzkumem ovérovany, a sezna-
muje s vysledky ¢eskych zaka. Podrobné jsou zde popsany testové tlohys, jejich klasifi-
kace i vyhodnocovani odpovédi. P¥ilohou publikace je 10 uvolnénych tloh z vyzkumu
PISA, vCetné navodu k vyhodnocovani a primérné tspésnosti zakd, a 10 tloh, které
na zékladé principti vizkumu PISA vytvorili sami uditelé.

Kritické listy. Cturtletnik pro kritické mysleni ve skoldch.
Vydava Kritické mysleni, o. s. ISSN 1214-5823. Vybrané ptispévky jsou dostupné
on-line z WWW: <http://www.kritickemysleni.cz/klisty_archiv.php>.

Kritické listy jsou periodikem, které jiz vice nez 10 let informuje o metodach kritické-
ho mysleni a pfinasi nAméty pro vyuku. Jsou uréeny pedagogim vSech typt a stupnd
kol a vSech aprobaci. P¥ispévky jsou nejvice zaméfeny na oblast ¢teni, psani a disku-
tovani. StéZejni rubriky Kritickych listi se nazyvaji K Gvaze a Lekce a komentare, kde
jsou predstavovany piiklady inspirativni vjuky. Vybrané ptispévky z Kritickych listi
jsou dostupné on-line.
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TRAVNICEK, ). Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize.
Brno: Host ve spoluprici s Narodni knihovnou CR, 2008. ISBN 978-80-7294-270-1.

Tato publikace vychazi z prvniho ¢eského reprezentativniho vyzkumu zaméteného na
Ctenafe a Cteni, ktery se uskutec¢nil v roce 2007. Jejim autorem je literarni védec Jifi
Travnicek. Dozvime se v ni o ¢tenaiskych zajmech, potiebach, navycich a postojich
dospélé populace naseho naroda (tedy jedinci starSich patnécti let). Na jejim pod-
kladé si mtizeme vytvorit predstavu o ¢eském kniznim trhu, postaveni knihy mezi
ostatnimi médii, roli knihoven a dalsich fenoménech svazanych s knizni kulturou.
V seznamu literatury naleznou zajemci pestrou nabidku domaécich i zahrani¢nich ti-
tuli tykajicich se ¢teni a ¢tenéfstvi.
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E Matematicka gramotnost

Na priprave textli v této kapitole se podileli ¢lenové odborného panelu, ktery vznikl
pii Vyzkumném tdstavu pedagogickém v Praze:

Doc. RNDr. Josef Molnar, CSc. — Univerzita Palackého v Olomouci;

Mgr. Katarina Neméikova — VUP v Praze;

PhDr. Véra Ol$akovéa — Zakladni $kola Ctyilistek, s.r.o.;

PhDr. Filip Roubiéek, Ph.D. — MU AV CR;

Doc. RNDr. Nada Stehlikova, Ph.D. — PedF UK v Praze;

Vladislav Tomasgek — UIV v Praze;

Mgr. Jana Vatikova — Gymnazium F. X. Saldy v Liberci;

RNDr. Eva Zelendova — VUP v Praze.
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3.1 Uvod

»HIluboce si vazim matematiky, nebot ti, kdoZ jsou obeznament, v ni vidi prostiedek
k chapant vseho existujictho.“
Bhaskara

Jsou pojmy, se kterymi se velmi ¢asto setkdvame, intuitivné jim rozumime, av§ak pti
jejich presném vymezovani pojmu se ukaze, Ze to neni tak jednoduché. Mezi takové
pojmy patfi i matematicka gramotnost, a pritom prave s timto pojmem se v posledni
dobé ¢asto setkavate ve sdélovacich prostfedcich. Divodem jsou (zjednoduSené te-
¢eno) neprili§ dobré vysledky nasich zZakd v poslednich mezinarodnich vyzkumech
matematické gramotnosti PISA a TIMSS. Novinafi vétSinou pokladaji jednoduchou
otazku ,,Cim by se $koly mély zabyvat, aby doslo ke zlepSeni matematické gramotnosti
na$ich zaka?“ a ofekavaji stejné jednoduchou odpovéd.

Rozvoj matematické gramotnosti zak vSak ovliviiuje mnoho faktord. Zeptali jsme se
uciteld, jak tento nelehky tkol fesi:

~Z4ci maji vétsi zdjem o udebni latku, ktera je tzce spjata s reAlnym svétem, neZ
o udivo, které je naprosto od readlu odtrZeno. Preferuji smysluplny obsah ze svéta,
ktery znaji, kde mohou vyuzit své dosavadni zkusenosti.“

,Zaci radgji prichazeji k poznatkiim vlastnim poznavanim a k tomu musi mit pros-
tor.“

»Pomoci riznych pomticek a vypocetni techniky mtizu ukazat Zzaktim zajimavé propo-
jeni matematiky s redlnym svétem.“

»K péstovani matematické gramotnosti patii i rozvijeni pfedstav a poznavani riznych
zpusobt vyjadifovani.®

,»PF hodnoceni zaki ¢asto pouzivam kromeé zndmek i slovni hodnoceni.“

»,Moji Zaci radi fesi netradiéni zajimavé dlohy.“

Z riznosti odpovédi je jasné, Ze neexistuje jednoznacény navod, jak rozvijet matema-
tickou gramotnost ve vyuce.

MaZeme tedy dat ucitelim néjaké doporuceni pro rozvijeni matematické gramotnosti
Zaka?

Pouzijme slova Frantiska Kufiny, ktera zaznéla na celostatni konferenci Jak ucit ma-
tematice zZaky ve veéku 11—15 let v ¥ijnu 2009:

»Tak jako neexistuje kralovska cesta ke geometrii a tak jako nejsou kolace bez préce,
matematické kompetence nelze ziskat bez matematického femesla, bez porozuméni
matematice a bez znalosti.

Snazme se uéit matematiku s porozuménim, zodpovédné a zajimavé. Snazme se pie-
svéddit nase Zaky, Ze matematika prispiva k porozumeéni svétu. Snazme se vést zaky
k tomu, aby rozpoznali Co je co?, aby vid€li, kde jde o podvod a false a kde o skutecné
hodnoty.“

3.2 Vymezeni pojmu matematicka gramotnost

Nejcastéji citovanym vymezenim pojmu matematickd gramotnost, které je chapano
mnoha odborniky za definici, je vymezeni pro mezinirodni vyzkum OECD PISA. Pro
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préaci odborného panelu se pravé toto vymezeni stalo vychodiskem. Upravy a doplné-
ni byly provedeny vzhledem k podminkam ¢eského vzdélavaciho systému.

Matematicka gramotnost je schopnost jedince poznat a pochopit roli, kterou hraje mate-
matika ve svété, délat dobre podloZené usudky a proniknout do matematiky tak, aby spl-
novala jeho Zivotni potfeby jako tvorivého, zainteresovaného a premyslivého obcana.!!

Uroveil matematické gramotnosti se projevi, kdyz jsou matematické znalosti a do-
vednosti pouzivany k vymezeni, formulovani a feSeni problémd z riznych oblasti
a kontextli a k interpretaci jejich feSeni s uzitim matematiky. Tyto kontexty sahaji od
Cisté matematickych a7 k takovym, ve kterych neni matematicky obsah zpocatku zfej-
my, a je na fesiteli, aby ho v nich rozpoznal. Je tieba zdiraznit, Ze uvedené vymezeni
se netykd pouze matematickych znalosti na ur¢ité minimalni rovni, ale jde v ném
o pouzivani matematiky v celé fadé situaci, od kazdodennich a jednoduchych az po
neobvyklé a slozité.

Tii sloZzky matematické gramotnosti:

1) situace a kontexty, do nichZ jsou zasazeny problémy, které maji Zaci Fesit, a apli-
kovat tak ziskané védomosti a dovednosti:

Pouzivani a uplatiiovani matematiky v rozmanitych situacich (napf. osobni, vzdéla-

vaci/pracovni, vefejné a védecké) a kontextech (autenticky, hypoteticky) je dilezitym

aspektem matematické gramotnosti.

2) kompetence, které se uplatiiuji pfi feSeni problémi:

Matematické uvaZovdni

Zahrnuje schopnost klast otazky charakteristické pro matematiku (,Existuje...?,
»Pokud ano, tak kolik?“, ,Jak najdeme...?“), znat mozné odpovédi, které matematika
na tyto otazky nabizi, rozliSovat pri¢inu a dtisledek, chapat rozsah a omezeni danych
matematickych pojmi a zachizet s nimi.

Matematickd argumentace

Zahrnuje schopnost rozliSovat predpoklady a zavéry, sledovat a hodnotit Fetézce ma-
tematickych argumentt rtizného typu, cit pro heuristiku (,,Co se miiZe nebo nemize
stat a pro¢?“), schopnost vytvaret a posuzovat matematické argumenty.

Matematickd komunikace

Zahrnuje schopnost rozumét pisemnym i Gstnim matematickym sdélenim a vyjad-
fovat se jednoznacné a srozumitelné k matematickym otazkdm a problém@m, a to
astné i pisemné.

Modelovdni

Zahrnuje schopnost porozumét matematickym modeldm realnych situaci, pouzivat,
vytvaret a kriticky je hodnotit; ziskané vysledky interpretovat a ovéfovat jejich plat-
nost v redlném kontextu.

Vymezovdni problémi a jejich reSeni

Zahrnuje schopnost rozpoznat a formulovat matematické problémy a Fesit je riznymi
zpusoby.

UZivdni matematického jazyka

Zahrnuje schopnost rozliSovat rizné formy reprezentace matematickych objektti a si-
tuaci, volit formy reprezentace vhodné pro danou situaci a tcel; dekddovat a interpre-

"Definice PISA 2003, Koncepce matematické gramotnosti ve vizkumu PISA 2003, UIV, Praha.

22



tovat symbolicky a formalni jazyk, chapat jeho vztah k pfirozenému jazyku, pracovat
s vyrazy obsahujicimi symboly, pouZivat proménné a provadét vypocty.

UZivdni pomiicek a ndstroji

Zahrnuje znalost riznych pomicek a nastroji (véetné prostredki vypocetni techni-
ky), které mohou pomoci pfi matematické ¢innosti, a dovednost pouzivat je s védo-
mim hranic jejich moznosti.

3) matematicky obsah tvofeny strukturami a pojmy nutnymi k formulaci matema-
tické podstaty problémi:

kvantita

vyznam cisel, rizné reprezentace Cisel, operace s Cisly, predstava velikosti ¢isel, poci-

tani zpaméti, odhady, mira;

prostor a tvar

orientace v prostoru, rovinné a prostorové utvary, jejich metrické a polohové vlast-

nosti, konstrukee a zobrazovani Gtvart, geometricka zobrazeni;

zména a vztahy

zavislost, proménn4, zakladni typy funkci, rovnice a nerovnice, ekvivalence, délitel-

nost, inkluze; vyjadieni vztaht symboly, grafy, tabulkou;

neurcitost

sbér dat, analyza dat, prezentace a znazornovani dat, pravdépodobnost a kombinato-

rika, vyvozovani zaveri.

Nasledujici kapitola ¢tenafe sezndmi s mirou a zptisobem zaclenéni tohoto komplex-
niho vymezeni matematické gramotnosti do RVP ZV.

3.3 Matematicka gramotnost v RVP ZV

Na rozdil od vétSiny ostatnich gramotnosti se s pojmem matematickd gramotnost
v RVP ZV setkame. Nalezneme ho v charakteristice vzdélavaci oblasti Matematika
a jeji aplikace. Struéné shrnuje skute¢nost, Ze matematické vzdélavani ma zaktim po-
skytovat védomosti a dovednosti potiebné v praktickém Zivoté, Ze je zaloZeno prede-
v§im na aktivnich ¢innostech, které pfimo souviseji s vyuZitim matematiky v redlnych
situacich.

Rozvoj matematické gramotnosti vSak neni zalezitosti jednoho vzdé€lavaciho oboru. Je
ucelné, aby byly slozky matematické gramotnosti rozvijeny komplexné naptic¢ vzdé-
lavacimi obory a podnét k rozvoji matematické gramotnosti byl zachycen ve vSech
¢astech RVP ZV, ve kterych je to opodstatnéné.

Jak jiz bylo Feceno, stézejni potencial pro rozvoj matematické gramotnosti predsta-
vuje vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace. V rizné mife se zde objevuje vSech
sedm kompetenci z vymezeného pojmu matematicka gramotnost. Neni vSak dosta-
te¢né zdtraznéna matematicka komunikace (schopnost rozumét pisemnym i dstnim
matematickym sdélenim a vyjadfovat se jednozna¢né a srozumitelné k matematic-
kym otazkdm a problémtim, a to Gstné i pisemné). Pfitom vyjadiovani a odborna
argumentace jsou pro rozvoj matematické gramotnosti velice dilezité. Jedna se
predev§im o analyzy dat, diskuze FesSeni tloh a vyvozovani zavéri. Nedostate¢né je
i zaclenéni obsahu sloZky neur€itost, omezuje se jen na praci s daty. Zaklad pravdépo-
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dobnosti v RVP ZV tplné chybi. Situace a kontexty vymezené v pojmu matematicka
gramotnost prolinaji celou vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace v dostate¢né
mife.

Vzhledem k ¢asto komentovanym neuspokojivym vysledkiim naSich zakd v mezina-
rodnim vyzkumu TIMSS je nutné konstatovat, Ze zlomky a desetinna &isla jsou zaraze-
ny mezi ocekavané vystupy az na druhém stupni zakladniho vzd€lavani. V testovych
tlohach se vSak s touto problematikou mohou setkat Zaci ¢tvrtych a patych rocnika.
Je ke zvazeni, zda na prvni stupen zatadit zdklady ¢i propedeutiku téchto pojmi pfi-
mo do oéekavanych vystupdi pro 2. obdobi prvniho stupné ZS.

V ramci Informaénich a komunikaénich technologii, pfedevsim pii préci s textovymi,
grafickymi a tabulkovymi editory, je dostate¢ny prostor pro rozvoj matematické gra-
motnosti. Je potésujici, Ze informaéni a komunikaéni technologie jsou v posledni
dobé stale ¢astéji vyuzivanou pomiickou pii vyuce matematiky.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét je souvislost s matematikou a matematickou
gramotnosti evidentni. Kompetence k uzivani matematického jazyka a ptislusnych
pomticek ¢i nastroji se v rameci této vzdélavaci oblasti rozviji napf. pii préci s riznymi
reprezentacemi dat, pii pouzivani nacrtkd, plankd a map.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost se matematick4 gramotnost explicitné ob-
jevuje v pasazich tykajicich se hospodareni s penézi (ptijéky, aroky, rozpocet) jako
odraz Gzké souvislosti matematické gramotnosti s gramotnosti finan¢ni.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a pFiroda 7aci pouZivaji matematicky popis jednodu-
chych modeld reality; zkouméani a experimentovani vede Zaky k formulovani otazek
problémd, formulovani jednoduchych hypotéz a jejich ovéfovani. Vhodné zadané
tlohy mohou vést zaky k feSeni problémovych situaci s pfirodovédnou tematikou
s vyuzitim matematickych znalosti a dovednosti.

Z prifezovych témat nabizi k rozvoji matematické gramotnosti prostor predevsim
Environmentalni vychova a Medialni vychova. Jedna se o schopnost Z4ka orientovat se
v datech uvadénych v rtznych grafech, tabulkach, rozumét témto sdélenim, spravné
je interpretovat a kriticky hodnotit. Ve shod€ s pozadavky soucasné spole¢nosti je tie-
ba zduraznit kriticky postoj k interpretacim statistickych sdéleni, poukazat na zameér-
né nekorektni zneuzivani vysledki statistickych priizkumi a manipulaci v reklamach
(napriklad nabidky ,vyhodnych® ptjéek).

V zaveéru lze konstatovat, Ze vymezeny pojem matematicka gramotnost je ve vzdéla-
vacich oblastech zachycen ve vSech tiech slozkach dostate¢né. V obecné roviné klico-
vych kompetenci je také zahrnuto vSe, co s rozvijenim matematické gramotnosti ve
vétsi (napr. kompetence k feSeni problémi, kompetence komunikativni) nebo mensi
(napt. kompetence socialni a personalni, kompetence obcanské) mire souvisi a co
mohou zaci v praktickém zivoté vyuzit.
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3.4 Inspirace pro vyuku

Pro rozvijeni matematické gramotnosti ve vyuce lze vyuzit tloh, které se v minulych
letech objevily v mezinarodnich vyzkumech TIMSS (vybrané tlohy jsou pro zaky
4. roéniku ZS) a PISA (vybrané tilohy jsou pro zaky 9. roéniku ZS a odpovidajicich
ro¢niki viceletych gymnézii). Iustrativni dlohy byly vybrany tak, aby jejich kontexty
sahaly od ¢isté matematickych (Uloha 1 — TIMSS) a# k takovym, ve kterijch neni
matematicky obsah zpodatku zi'ejmij a je na fesiteli, aby ho v nich rozpoznal (Uloha
4 — PISA). Matematické znalosti jsou v téchto tllohach pouzivany k fesent problémit
z riiznych oblasti, proto je u jednotlivych tloh uvedena situace, kontext a kompe-
tence, které 7ak pri feSeni uplatiioval, ale i matematicky obsah, nutny k formulaci
matematické podstaty problému. Pro informaci je u kazdé tlohy uvedena spravna
odpovéd a primérna aspésnost nasich zaka i Zaka zacastnénych zemi. Komentar za
jednotlivymi tlohami je mozné chépat jako metodicka doporudeni pro préaci uditele
s timto typem tloh.

Uloha 1 - TIMSS!2

Minuly rok chodilo do Skoly J. A. Komenského 92 chlapc a 83 divek. Tento rok do
Skoly chodi 210 Zak, z toho 97 chlapcu. O kolik vice divek chodi do Skoly letos
neZ v minulém roce? Napi$ postup vypoctu.

Spravna odpoveéd”: Letos chodi do Skoly o 30 divek vice neZ v minulém roce.
Pramérna uspésnost z4kil ztcastnénych zemi ¢inila 18,4 %, ispé$nost nasich zakd
227 %.

Vztah k vymezenému pojmu matematicka gramotnost:

situace osobni
kontext autenticky
kompetence matematické uvazovani

matematicka komunikace
vymezovani problém( a jejich feSeni
uzivani matematického jazyka
obsah kvantita

Komentai:

Slovnim tloham je nutné vénovat ve $kolach velkou pozornost. Kamenem drazu je
nepochopeni textu tlohy Zaky pti prvnim ¢teni. Uéitel matematiky si musi velmi dob-
fe nastavit své vychovné a vzdélavaci strategie tak, aby se Zaci dovedli rychle zorien-
tovat v textu a nalezli ,,co zname*“ a ,,co mame spo¢itat“, tzn. potfebné tidaje pro feseni
slovni tlohy. Dal$i dovednosti je srozumitelny zdznam postupu feSeni. Uéitel musi
vést z&ky ke spravnému pouzivini matematickych symbolti a domluvenych zapisti.
Mél by vsak respektovat riiznost zakovskych feseni.

2 Tomagek V. a kol.: Vyzkum TIMSS 2007. Praha: UIV — Tauris, 2009. ISBN 978-80-211-0586-7, s. 9—10.
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Uloha 2 - TIMSS!3

Svat'ovo pravidlo o
> | 9
ii Svat'ovo pravidlo > | 11
Svat'ovo pravidlo
g
Svat'ovo pravidlo o
» | 23

Svat‘a pouzil urcité pravidlo k tomu, aby z €isel v A vypocital Cisla ve . Jak znélo
toto pravidlo?

Spravna odpovéd” K dvojnasobku Cisla v trojuhelniku pfi¢te 1 (napf.: zdvojnasobi
a pricte 1; vynasobi 2 a pfiCte 1).

Primérna dspésnost 74ki zadastnénych zemi éinila 15,5 %, Gspésnost nasich zaki
6,1 %.

Vztah k vymezenému pojmu matematicka gramotnost:

situace osobni
kontext hypoteticky
kompetence matematické uvazovani

matematickd komunikace
uzivani matematického jazyka
obsah zména a vztahy

Komentai:

Ulohu, kterd ndm méZe p¥ipominat poloZku z ,testu inteligence®, nenajdeme v u-
¢ebnicich matematiky casto. Pritom pfi feSeni tlohy zak vyuziva zakladni znalosti
a dovednosti, jako je nisobeni a s¢itani celych c¢isel. Dtlezitym prvkem feSent je vSak
zobecnéni — pravidlo nalezené pro jednu dvojici (hypotéza) musi platit i pro dvojice
ostatni (ovéreni). Tvorba hypotéz a nutnost jejich ovéfovani vede matematikou jako
¢ervena nit. Je na uciteli, aby vyuzil kazdou piileZitost tuto skutecnost zaktim ptipo-
minat.

Uloha 3 - PISA'#4

Tesar ma 32 metrl dfeva na ohrazeni zahonu na zahradé. UvaZuje o nasledujicich
tvarech zahonu.

B3 Tomagek V. a kol.: Vyzkum TIMSS 2007. Praha: ULV — Tauris, 2009. ISBN 978-80-211-0586-7, s. 35—36.
4Netradiéni ulohy. Matematick4 gramotnost v mezinarodnim vyzkumu PISA. Praha: UIV — TAURIS, 2006.
ISBN 80-211-0522-4, 5. 32.
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A T

6m 6m
l

10 m 10 m

C D

T

6 m 6m
|

10 m 10m

ZakrouZzkujte Ano nebo Ne u kaZdého tvaru zahonu podle toho, zda miZe nebo
nemuZe byt vytvoren z 32 metrd dreva.

Tvar zahonu MazZe byt tvar zahonu vytvofen z 32 metr( dfeva?
TvarA Ano / Ne
TvarB Ano / Ne
Tvar C Ano / Ne
TvarD Ano / Ne

Spravna odpovéd”: Tvar A - Ano, Tvar B-Ne, Tvar C- Ano, Tvar D - Ano.

Primérna uGspésnost 7ikii zemi OECD ¢inila 20,0 %, Uspé$nost naSich
zéku 28,9 %.
Vztah k vymezenému pojmu matematicka gramotnost:

situace pracovni
kontext autenticky
kompetence matematické uvazovani

matematickd komunikace
vymezovani problém a jejich feSeni
uzivani matematického jazyka
uZivani pomdcek a ndstrojl

obsah prostor a tvar

Komentai:

Ur¢it obvod obrazce je nejjednodussi u obdélniku D, kdy Z4ci mohou pouzit ptimo
vztah pro vypocet obvodu, ve kterém znaji délky obou stran. Obrazce A a C1ze snadno
pieménit na obdélnik D (staci rovnobézné posunout ¢asti obvodu, které nelezi na
obvodu obdélnika D tak, aby na obvodu lezely). Z toho je ziejmé, Ze také obvod téchto
obrazct je shodny s obvodem obdélniku D. Situace je komplikované&jsi u obrazce B,
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kde si Zak musi uvédomit, ze $§ikma strana je del$i nez kratsi strana v obdélniku D,
a obvod tohoto obrazce je tedy vétsi v porovnani s obrazcem D.

Vhodnou pomiickou pro zaky je manipulace s pomocnymi prostiedky (Spejle, ty¢inky,
vystTiZzené obrazce). Jestlize ucitel Zaky k témto aktivitim soustavné vede, neni tézké
od vlastni praktické ¢innosti zaka prejit k pouhé predstave téchto ¢innosti (pfipadné
k nékresu pomocnych obrazki) a k jejich vyuziti pfi feSeni geometrickych tloh jak
v roving, tak v prostoru.

Uloha 4 - PISA'S

Diagram zachycuje vysledky testu z fyziky u dvou skupin oznacenych A a B.

Primérny vysledek ve skupiné A je 62,0 bodi a ve skupiné B je 64,5 bodi.
K aspé&Snému absolvovani testu je zapotiebi ziskat alespoii 50 bod.

Ucitel si prohlédl diagram a doSel k zavéru, Ze skupina B obstala v tomto testu
lépe neZ skupina A. Zaci ze skupiny A s utitelem nesouhlasi. SnaZi se utitele pre-
svédcit, Ze neni tak jisté, Ze skupina B je lepsi. Uved’ jeden matematicky divod,
ktery by Zaci ze skupiny A mohli pouzit. Vychazej pfitom z diagramu.

Vysledky testu z fyziky

N W b OO
)

Pocet zakl

=

o o [
2 2 8 8 3 3 3 & 3 8
o =) =) S = =3 =3 o S <
~— N I<2) <t v o N~ 0 8
Vysledek

W skupina A O skupina B

Nékteré spravné odpovédi:

«  ze skupiny A obstdlo v testu vic Zakd neZ ze skupiny B;

«  kdyZ odhlédneme od nejslabSiho Zaka ze skupiny A, byli Zaci ze skupiny A lepsi
nez ze skupiny B;

«  vic Zakl ze skupiny A neZ ze skupiny B dosahlo alespori 80 bodl.

Primérna aspésnost 74ki zemi OECD ¢&inila 35,0 %, iispéSnost nasich zakii 19,8 %.

'5 Netradié¢ni tilohy. Matematicka gramotnost v mezinarodnim vyzkumu PISA. Praha: UIV — TAURIS, 2006.
ISBN 80-211-0522-4, s. 55
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Vztah k vymezenému pojmu matematicka gramotnost:

situace vzdéldvaci
kontext autenticky
kompetence matematické uvazovani

matematickd argumentace
matematicka komunikace
modelovani

vymezovani problémd a jejich feSeni
uzivani matematického jazyka
obsah neurcitost

Komentai:

PredloZena tloha patii mezi ,netradi¢ni tlohy“ a v nasich zakladnich $kolach nebo
na niz§im stupni gymnazii se s podobné formulovanymi tlohami nesetkavame pfi-
1i§ ¢asto. Zaci musi p¥i FeSeni téchto tloh vyhledavat pozadované informace z gra-
fli, diagrami, tabulek apod. a vyvhodnocovat je. Je velmi potfebné vymezit vychovné
a vzdélavaci strategie k rozvoji téchto dovednosti zak{i nejenom v oblasti Matematika
a jeji aplikace, ale i v téch oblastech zakladniho vzdélavani (nap¥. Clovék a pi¥iroda,
Clovék a spole¢nost, Clovék a zdravi, Informaéni a komunikaéni technologie), které
poskytuji fadu smysluplnych a s redlnym Zivotem spojenych situaci.

3.5 Anotované odkazy

Internetova platforma SCIENTIX (The community for science education in Eu-
rope)

http://www.scientix.eu/

Nové celoevropské internetova platforma pro vyménu zkuSenosti, sdileni piiklada
dobré praxe a Sifeni informaci z oblasti vyuky matematiky, pfirodnich véd a tech-
nologii. Portél, ktery shromazd'uje vjukové materialy a védecké studie vychézejici
z jednotlivych evropskych projekti zaméfenych na matematiku a pfirodni védy, je
urcen pro ucitele, rodice, védecké pracovniky i afedniky. Portal iniciovany Evropskou
komisi spravuje organizace European Schoolnet (www.eun.org).

Metodicky portal www.rvp.cz

Toto internetové médium nabizi mnozZstvi teoretickych a praktickych vyukovych ma-
teriall, vytvari on-line prostfedi, ve kterém se mohou ucditelé navzijem inspirovat
a informovat o svych zkuSenostech a poskytuje nabidku dal$iho vzdélavani uditelti
formou e-learningovych kurzi. V samostatné sekci matematické gramotnosti 1ze najit
informativni a odborné ¢lanky k této problematice a inspirativni metodické materi-
aly.

Netradicni ulohy. Matematicka gramotnost v mezinarodnim vyzkumu PISA.
Praha : ULV, 2006. ISBN 80-211-0522-4. Dostupné z WWW: <http://www.tauris.cz/
netradicni-ulohy-matematicka-gramotnost-v-mezinarodnim-vyzkumu-pisa>.

Publikace nabizi informace o koncepci vizkumu PISA, o pojeti matematické gramot-
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nosti a seznamuje s vysledky Zaka. Cast publikace se vénuje matematickym tloham,
které byly pouZivany pii testovani v ramei vyzkumu PISA 2003. Ulohy jsou v této
publikaci uvedeny v plném znéni a jsou doplnény navodem na vyhodnocovani zakov-
skych odpovédi. U kazdé tlohy je uvedena i jeji obtiZznost a ispé$nost zaka pii jejim
feSeni.

Spolecnost utiteld matematiky Jednoty eskych matematikd a fyzika (SUMA
JCMF)
<http://class.pedf.cuni.cz/NewSUMA/Default.aspx?PorZobr=1&PolozkalD=-1&Clane-
kiID=169>.

Stranky Spole¢nosti uditeli matematiky JCMF poskytuji aktualni informace o kon-

ferencich, seminarich, publikacich a dal$ich materidlech k podpotfe matematického
vzdélavani.

TOMASEK V. a kol.: Vyzkum TIMSS 2007 - Ulohy z matematiky a piirodovédy
pro 4. rocnik.

Praha : UIV — Tauris, 2009. ISBN 978-80-211-0586-7. Dostupné z WWW: <http://
www.uiv.cz/clanek/205/1944>.

TOMASEK V. a kol.: Vyzkum TIMSS 2007 - Ulohy z matematiky pro 8. roénik.
Praha : UIV — Tauris, 2009. ISBN 978-80-211-0586-7. Dostupné z WWW: <http:/
www.uiv.cz/clanek/205/1935>,

Publikace nabizeji matematické tlohy, které byly pouZzity pii vyzkumu TIMSS 2007
pro Zaky 4. a 8. ro¢niku zékladni $koly. U kazdé tlohy je uvedena jeji charakteristika,
daje o tspésnosti zaki, navod k vyhodnoceni tlohy a kratké komentare ke zptisobu
feSeni.

Ustav pro informace ve vzdélavani (UIV)

http://www.uiv.cz

UIV je povéien realizaci mezinarodnich vyzkumi PISA a TIMSS v CR. Na jeho stran-
kéach lze najit veskeré informace o téchto Setfenich, informativni publikace o vysled-
cich ¢eskych zaki a publikace s Glohami pouzitymi k testovani matematické gramot-
nosti zakd.
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4 Pfirodovédna gramotnost

Na priprave textli v této kapitole se podileli ¢lenové odborného panelu, ktery vznikl
pii Vyzkumném tdstavu pedagogickém v Praze:

RNDr. Bohumil Cernocky — Gymnéazium Oty Pavla Praha;

Mgr. Pavel Cerveny — Pedagogicka fakulta ZUC Plzeii;

Mgr. Hana Hedbavna — Zakladni skola Nadrazni Vyskov;

RNDr. Josef Herink — Centrum pro zjistovani vysledkt vzdélavani Praha;

RNDr. Svatava Janouskova, Ph.D. — Centrum pro otazky Zivotniho prostfedi UK
v Praze;

RNDr. Iva Kubistov4, Ph.D. — Gymnazium Slovanské nameésti Brno;

RNDr. Jan Mar$ak, CSc. — VUP v Praze;

RNDr. Jana Pale¢kova — Ustav pro informace ve vzdélavani Praha;

PhDr. Vaclav Pumpr, CSc. — Pedagogicka fakulta UK Praha;

RNDr. Jifina Svobodova — VUP v Praze.
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4.1 Uvod

»Rozmanitost véci védu vyzaduje, jejich podobnost ji umoziuje.“
Mario Bunge

Denné se setkavame s vysledky ¢i aplikacemi prirodovédného vyzkumu a poznani
nejen v podobé rozliénych modernich technologii, ale také prakticky ve vSech mé-
diich v podobé riznych (Casto i kontroverznich) informaci. V této podobé se s nimi
setkavaji i nase déti a mladi lidé. Proto v jejich Zivotech hraje stale vétsi roli kvalitni
prirodovédné vzdélani. To jim umozni porozumét vysledktim ¢i aplikacim ptirodnich
véd a efektivné je vyuzivat ve svém kazdodennim, $kolnim i budoucim profesnim Zi-
voté. UmozZni jim rovnéZ zapojovat se diky ziskanym piirodovédnym védomostem
a dovednostem do vetejnych diskuzi o dtlezitych problémech zahrnujicich p¥irodni
védy a technologie. V neposledni fadé jim poskytne i argumenty pii kritickém hodno-
ceni informaci, s nimiz se ¢asto setkavaji v médiich a které jsou v nékterych ptipadech
v pfimém rozporu s dosaZzenymi a nezpochybnitelné potvrzenymi postulaty ptirod-
nich véd o naSem materialnim svéteé.

Dosahovani vyse uvedenych cilt ptirodovédného vzdélavani zaki se nyni stéle Castéji
interpretuje jako dosahovani, resp. ziskavani jejich prirodovédné gramotnosti. S tim-
to pojmem se bézné pracuje v odborné literatuie, v masmédiich, ale i v dokumentech
nékterych Skol. To je do velké miry predevsim disledek rtznych debat o vysledcich
naSich zakl v mezinarodnich vjzkumech PISA a TIMSS.

Musi se Skoly obavat nového pojmu prirodovédna gramotnost?

Skoly se pojmu pfirodovédna gramotnost obavat v Zadném piipadé nemusi. Pravé
naopak. Nejedna se totiZ o pojem, ktery by mél praci skol v oblasti piirodovédné
vyuky néjak komplikovat. Pokud $koly poskytuji Zaktim ty aspekty piirodovédného
vzdélavani, o nichZ jsme se zminovali, pak Zaky piirodovédnou gramotnosti spolehli-
vé vybavuji. PfHirodovédn4 gramotnost se tak stava integrujici ideou, ktera zasttesuje
cilové, obsahové a kompeten¢ni slozky ptirodovédného vzdélavani a explicitné zdi-
raznuje jejich vzajemnou souvislost.

4.2 Vymezeni pojmu pfirodovédna gramotnost

Pro praci odborného panelu bylo efektivni vyuzit existujici vymezeni pojmu pii-
rodovédné gramotnost v dostupné literatuie a v mezinirodnich vyzkumech PISA
a TIMSS16. Tato vymezeni reflektuji vidy v té ¢i oné mife ¢tyfi nasledujici klicové
dimenze prirodovédného poznavani (prirodnich véd):
a) pojmovy systém slouzici k popisu ¢i vysvétlovani pfirodnich faktd, tedy vlastnosti

prirodnich objekt ¢i procest probihajicich v téchto objektech nebo mezi nimi;
b) metody a postupy, prostiednictvim kterych se:

— vyhledavaji a fesi prirodovédné problémy,

— ziskavaji a testuji pfirodovédné poznatky (data, hypotézy, teorie, modely

apod.);

16PISA (the Programme for International Student Assessment), www.pisa.oecd.org; TIMSS (Trends in Ma-
thematics and Science Study), http://timss.org.
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c)

d)

metodologie a etika, které studuji napt.:

— vlastnosti pfirodovédnych pojmi a tvrzeni (logické, matematické, jejich vztah
k realité),

— indikatory objektivity a pravdivosti ptirodovédnych hypotéz, teorii ¢i modeld,

— zpusoby dokazovani v piirodnich védach,

— zptusoby omezovani podvodného jednéni v pfirodovédném badani,

— kritéria pro odliSeni védy od pseudovédy;

interakce s ostatnimi segmenty lidského pozndni &i spolecnosti, kdy se zkoumaji

napiiklad:

— vzéjemné vztahy mezi pfirodnimi védami, matematikou a technologiemi,

— moznosti vyuZiti pfirodnich véd pro rozhodovani fidici sféry pti feseni riznych
socidlnich (ekonomickych, politickych, kulturnich ¢i vojenskych) problémi,

— moznosti vyuZiti pfirodnich véd pro personalni rozhodovani jednotlivce pii
feSeni problémt v jeho kazdodennim Zivoté,

— rlizna moréalni dilemata, tykajici se aplikace pfirodovédnych poznatki v praxi
(v 1ékatstvi, biotechnologiich, ve vzdélavani, ochrané Zivotniho prosttedi
apod.).

Vyse zminéné dimenze ptirodnich véd byly zdkladem k vymezeni pojmu pfirodovédna
gramotnost prostrednictvim ¢ty aspekti:

1.

Aktivni osvojeni si a pouZivdni zdkladnich prvki pojmového systému pfirodnich
Véd, tedy:

— zékladnich pojmi;

— zakladnich zakont, principt, hypotéz, teorii a modelt.

Aktivni osvojeni si a pouZivdni metod a postupt pfirodnich véd:

Empirické metody a postupy:

— systematické a objektivni pozorovani;

— méfeni;

— experimentovani.

Racionalni metody a postupy:

— formulace zavért (napi. hypotéz, vztahli) na zakladé analyzy, zpracovani ¢i
vyhodnoceni ziskanych dat (indukee);

—vyvozovani zavéri (napi. predpovédi) z prirodovédnych hypotéz, teorii
¢i modela (dedukee);

— strategie identifikace problému ¢i problémové situace a moznosti jejich feseni
v pfirodovédném zkouméani.

Aktivni osvojeni si a pouZivdni zplsobi hodnoceni pfirodovédného pozndni:

— zplusoby ov€rovani objektivity, spolehlivosti a pravdivosti prirodovédnjch
tvrzeni (dat, hypotéz apod.);

— zpusoby zjistovani chyb ¢i zkreslovani dat v ptirodovédném zkoumani;

— zptsoby kritického zhodnoceni pseudovédeckych informaci.

Aktivni osvojeni si a pouZivdni zplsobi interakce pfirodovédného pozndni s ostatni-

mi segmenty lidského pozndni Ci spolecnosti:

— pouzivani matematickych prostiedkit v prirodovédném poznéavani;
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— pouzivani dostupnych prosttedki modernich technologii v piirodovédném po-
zZnavani;

— vyuzivani nabytych prirodovédnych védomosti a dovednosti pro personalni
rozhodovéni pii feSeni nebo hodnoceni riznych praktickych problémi ¢i roz-
hodovani o ptipadné profesni orientaci;

— vyuzivani nabytych piirodovédnych védomosti a dovednosti k vyhodnocovani
objektivity a pravdivosti rtiznych informaci v médiich;

— zaujimani racionalnich postojt k riznym aplikacim prirodovédnych poznatkt
v praxi a disledkiim téchto aplikaci pro ¢lovéka a jeho Zivotni (pfFirodni a so-
cialni) prosttedi.

Nasledujici kapitola ¢tenate sezndmi s mirou a zptisobem zaclenéni tohoto komplex-
niho vymezeni piirodovédné gramotnosti do RVP ZV.

4.3 Pfirodovédna gramotnost v RVP ZV

Je ziejmé, Ze dosahovani vSech ¢tyr aspektl prirodovédné gramotnosti neni mozné
bez uréitého postupného osvojeni si klicovych kompetenci zaky tak, jak je vymezuje
RVP ZV. Proto, aby zak dosahl vytycenych aspekti ptirodovédné gramotnosti, musi
umét vyhledavat a t¥idit informace, propojovat je a systematizovat, musi umét ope-
rovat s obecné uzivanymi pfirodovédnymi terminy, vyuzivat rizné znaky a symboly,
uvadét je do souvislosti, propojovat poznatky z vice vzdélavacich oblasti. M€l by také
ziskat dovednost samostatné pozorovat, experimentovat, ziskané vysledky porovnéa-
vat, kriticky posuzovat, hodnotit a vyvozovat z nich zavéry do budoucnosti. VSechny
tyto uvedené atributy jsou v RVP ZV pfisuzovany kompetenci k ueni. Dale by mél zak
byt schopen rozpoznat a pochopit problémové situace vztahujici se k pfirodovédné
problematice v jeho okoli, tyto problémy na zakladé ziskanych védomosti a doved-
nosti ¢i vlastni zkuSenosti samostatné logicky fesit, a to pokud mozno nejefektivnéjsi
cestou. Své zpuisoby Feseni by mél kriticky reflektovat. Tyto aspekty jsou pfisuzovany
v RVP ZV kompetenci k feSeni probléma. Pii dosahovani prirodovédné gramotnosti se
74k ptirozené neobejde bez schopnosti formulovat své myslenky a nazory v logickém
sledu a tlumodéit je, at uz formou vystizného tstniho, & pisemného sdéleni. Radu prv-
ki prirodovédné gramotnosti nedosdhne rovnéz bez schopnosti pochopeni riiznych
typt texti ¢i obrazovych materiald (kompetence komunikativni).

Nabyti vSech kompetenci (do riizné miry) z4ky, je pro napliovani cild pfirodovédné
gramotnosti nutnou podminkou. Plati ovSem zaroven, ze samotné cile pfirodovédné
gramotnosti napomahaji rozvoji klicovych kompetenci zakd. Kompetence totiz ne-
stoji stranou vzdélavactho obsahu, aktivit nebo ¢innosti Zakl, naopak jsou na jejich
zakladé rozvijeny.

Z hlediska napliiovani aspekti prirodovédné gramotnosti jsou zasadni vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét, Clovék a pFiroda, Clovék a spolecnost, Clovék a svét prdce
a Clovék a zdravi, neopominutelny vyznam méa rovnéz Matematika a jeji aplikace a In-
formaéni a komunikacni technologie.

V prvnim vzdélavacim obdobi hraje viznamnou tlohu v rozvijeni pfirodovédné gra-
motnosti zejména vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét. V ramci této oblasti se zici uéi
pojmenovavat véci a déje, pokousi se sledovat a propojovat jejich vzajemné souvis-
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losti a utvaret si tak prvni pfedstavy o svété kolem sebe. Cilem oblasti je mj. vytvare-
ni pozitivniho vztahu k pfirodé€ a poznavani a pojmenovavani pozorovanych skutec-
nosti, také vést zZaky k tomu, aby formulovali vécné spravné, jednoduché myslenky
a prezentovali je pfed ostatnimi. To vSe je z hlediska prvotnich po¢in v napliiovani
obsahu pfirodovédné gramotnosti velmi podstatné. Oblast Clovék a jeho svét je tak
vyznamnym mistkem pro dalsi ptirodovédné vzdélavani zZakl a je naprosto zasadni,
aby poznatky ziskané Zaky byly sice jednoduché, ale spravné a ptesné a nevznikaly jiz
v tomto vzdélavacim obdobi chybné Zakovské prekoncepty, které by nasledné kom-
plikovaly pochopeni jevii a déji slozitéjsich. V¥znamnou oporou pro piirodovédné
vzdélavani v tomto obdobi je vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace.

Ve druhém vzdélavacim obdobi postupné naroky na zaka z hlediska ptirodovédného
vzdélavani naristaji a rozsifuje se rovnéz skala vzdélavacich oblasti, které k tomu
ptispivaji. Vzd&lavaci oblast Clovék a pfiroda poskytuje Zakiim prosttedky a metody
pro hlubsi porozuméni pfirodnim faktim a zadkonitostem.

Oblasti €lovék a spoleénost resp. Clovék a zdravi napliuji do uréité miry zejména
¢tvrty aspekt prirodovédné gramotnosti, tedy propojovani ptirodovédného poznani
s dal$imi segmenty poznani nebo spole¢nosti. Jedna se zejména o piesahy, které vy-
tvaii vzdélavaci obor Biologie s oblasti €lovék a jeho zdravi (cile souvisejici se zdravym
Zivotnim stylem) a vzdélavaci obor Zemépis s oblasti Clovék a spoleénost (v oblastech
zabyvajicich se interakcemi ¢loveka s prostiedim).

Vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace, Informaéni a komunikacni technologie
a Clovék a svét prdce pak poméahaji v napliiovani druhého, tetiho i étvrtého aspektu
prirodovédné gramotnosti, tedy schopnosti zaka osvojit si a pouZivat metody a po-
stupy ptirodnich véd, osvojeni si pouzivani zptisobt hodnoceni pfirodovédného po-
znavani a propojeni prirodovédného poznavani s dal§imi segmenty poznavani, coz by
nebylo mozné bez vyuzivani matematickych poznatka a dovednosti v praktickych ¢in-
nostech, rozvijeni zdkovského logického a kombinatorického mysleni, volbé spravné-
ho matematického postupu pfi feseni matematickych problémi v oblasti pfirodnich
véd, vyuzivani vypocetni techniky nebo aplika¢nich softwart pro usnadnéni a zvysSeni
efektivity prace nebo prezentace vysledka.

Pii rozvijeni pfirodovédné gramotnosti jsou dilezita prirezova témata Environmen-
tdini vychova a Medidlni vychova. Zejména pii vyuzivani nabytych piirodovédnych vé-
domosti a dovednosti k vyhodnocovani objektivity a pravdivosti mediélnich informa-
ci a k zaujimani racionalnich postojt k riiznym aplikacim pfirodovédnych poznatki
v praxi. Environmentdini vychova pak predstavuje vyznamny prvek v napliovani cild
piirodovédné gramotnosti, nebot se v radmci ni integruje fada poznatki piirodovéd-
nych i socialné védnych.

Pfirodovédnd gramotnost tak, jak je vymezena, respektuje zahrani¢ni piistupy
kjeji definici. RVP ZV jako celek pokryva vSechny aspekty pfirodovédné gramotnosti,
vzdélavaci obsah s danymi aspekty koresponduje. Bylo by Zadouci, aby prace s labo-
ratorni technikou a prace s digitalnimi technologiemi byly pro $koly povinné, aby
nutnost osvojovani si empirickych metod a postupti pfirodnich véd byla rozsifena.
Pii pripravé budouciho revidovaného kurikula by mél byt posilen ¢innostni aspekt
prirodovédného vzdélavani jako reakce na vysledky ¢eskych zakt v tlohach mezina-
rodnich vyzkumi spojenych s empirickymi metodami.
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4.4 Inspirace pro vyuku

Vyzkum PISA hodnoti znalosti a dovednosti Zaki predev§im s ohledem na jejich vyu-
Ziti v kontextu kazdodenniho Zivota. Na rozdil od vyzkumu TIMSS nevychéazi ze syn-
tézy kurikul jednotlivych zemi Géastnicich se v§zkumu, ale Glohy jsou vytvareny na
zakladé vzdélavaciho obsahu stanoveného panelem odbornik (z vice nez 50 zemf)
vyzkumu PISA. Ulohy maji ¢asto komplexni charakter, tedy na text popisujici kon-
krétni ptirodovédnou situaci navazuje série tloh spojenych s touto pfirodovédnou
situaci.

Ulohy v§zkumu TIMSS jsou naproti tomu formulovany struénéji a jejich snahou neni
vlastni pfirodovédny obsah tolik pfibliZit kazdodennim situacim, jez zaky provazeji.
Obsah tloh vychéazi ze syntézy kurikul zemi ti¢astnicich se tohoto projektu, coz jej od
vyzkumu PISA velmi odlisuje.

Do této kapitoly byly vybrany tlohy, které ilustruji oba pély zakovskych znalosti, vé-
domosti a dovednosti.

Ulohy s vyssi ispésnosti €eskych Zaka - vysledky €eskych zaka v nadpramérnych hodno-
tach spravnych odpovédi v ramci zemi OECD

Uloha 1 - PISA ,Kysely dést’ 7

Na fotografii jsou sochy, které se nazyvaji karyatidy. Byly postaveny na Akropo-
li v Aténach pred vice neZ 2 500 lety. Sochy jsou vytesany z mramoru. Mramor
je hornina tvofena uhlicitanem vapenatym. V roce 1980 byly origindly soch pre-
sunuty do muzea Akropole a nahrazeny kopiemi. Originaly soch rozeZiral kysely
dést’.

1
A

17Fr}’/zkové, M. a Pale¢kova, J.: P¥irodovédné tlohy vyzkumu PISA. UIV — Tauris, Praha 2007. ISBN 978-80-
211-0540-9; 8. 19—22.
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Utinky kyselého de§té na mramor se daji predvést na tlomcich mramoru, které
pres noc ponofime do octa. Ocet a kysely dést’ maji priblizné stejnou kyselost.
KdyZ ponofime kousek mramoru do octa, zacnou se tvofit bublinky plynu. MiZe-
me zjistit hmotnost suchého tlomku mramoru pfed pokusem a po pokusu.

Otazka:

Pfedtim, neZ byl ilomek mramoru ponoren na noc do octa, mél hmotnost 2,0 gra-
mu. Druhy den se tlomek vynda a osusi. Jaka bude hmotnost osuseného tlomku
mramoru?

A Méné nez 2,0 gramu
B Pfesné 2,0 gramu

C Mezi 2,0 a 2,4 gramu
D Vice nez 2,4 gramu

Vztah k definici PG

osvojeni si a pouzivani zékladnich prvk( pojmového systému
prirodnich véd

. osvojeni si a pouzivani zplsobt interakce pfirodovédného poznani
s ostatnimi segmenty lidského poznani ¢i spolecnosti - zaujimani
racionalnich postoju k riznym aplikacim pfirodovédnych poznatk
v praxi a k ddsledkm téchto aplikaci pro ¢lovéka a jeho Zivotni
(pfirodni a socidlni) prostfedi

Cilové zaméfeni porozuméni souvislostem mezi ¢cinnostmi lidi a stavem pfirodniho

vzdélavaci oblasti a Zivotniho prosttedi (Clovék a pfiroda)

. zkoumani prirodnich fakt( a jejich souvislosti s vyuZitim raznych
metod racionalniho uvazovani (Clovék a ptiroda)

. vyuZzivani matematickych poznatk( a dovednosti v praktickych
¢innostech - odhad, porovnavani velikosti (Matematika a jeji aplikace)

Ocekavany vystup vysvétli vznik kyselych de3td, uvede jejich vliv na Zivotni prostiedi
podle RVP zV a uvede opatieni, kterymi jim Ize pfedchdzet (Chemie)

Komentaf:

Uloha je zasazena do realné situace kazdodenniho Zivota a ovéiuje védomosti zakd
z oboru chemie. Na piikladu z praxe ovéfuje jejich schopnost posoudit dtisledek emi-
se kyselinotvornych oxidu a jejich reakei s dal§imi chemickymi latkami. V tomto pii-
padé roztoku kyseliny octové a mramoru.

Popsany pokus Zaci mohou znéat z vyuky chemie. Jedna se o jeden z béZnych ditkazt
uhli¢itand. Zaci by ze zkusenosti méli védét, Ze tvorba bublinek CO2, tedy vytvareni
plynné chemické latky, je spojena s ibytkem hmotnosti pevné latky.

Vysoka uspésnost Ceskych zaki (74,8 % spravnych odpovédi) vyznamné presahuje
pramér OECD (66,7 %).
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Uloha 2 - TIMSS!8
Uved’ jednu moZnost, jak mGZe dojit ke zneciSténi podzemni vody.

Priklady spravnych odpovédi

(popisuji jednu moznost znecisténi podzemnich vod):

«  Pesticidy uZivané zemédélci se mohou do zemé prosaknout spolu s deSt'ovou vo-
dou.

«  Odstrafovani odpadu z tovdren do vody.

«  Palime odpadky a nicime podzemni vody skladkami.

«  Kysely dést' mlzZe vodu okyselit.

«  Véci se mohou vsaknout do zemé a pak prosdknout do vody.

«  ProtoZe na skladkach mohou byt vysypdvdny na zem toxické véci a toxické teku-
tiny se mohou vsaknout do zemé.

Vztah k definici osvojeni si a pouzivani zékladnich prvk( pojmového systému pfirodnich véd
PG . osvojeni si a pouzivani zptsobU interakce prirodovédného poznani
s ostatnimi segmenty lidského poznani €i spolecnosti

Cilové zaméfeni porozuméni souvislostem mezi ¢cinnostmi lidi a stavem pfirodniho
vzdélavaci oblas-| a Zivotniho prosttedi (Clovék a pfiroda)

ti podle RVP ZV zkoumani pfirodnich fakt( a jejich souvislosti s vyuzitim rGznych metod
racionalniho uvazovani (Clovék a pfiroda)

Ocekavany . uvede piiklady kladnych i zapornych vlivl ¢lovéka na Zivotni prostfedi
vystup podle a priklady naruSeni rovnovahy ekosystému (Biologie)
RVP ZV . uvede na vybranych pfikladech zavazné dlsledky a rizika pfirodnich

a spolecenskych vlivli na Zivotni prostredi (Zemépis)

. porovna vlastnosti a pouZiti vybranych prakticky vyznamnych oxidd,
kyselin, hydroxid a soli a posoudi vliv vyznamnych zastupcl téchto latek
na Zivotni prostfedi (Chemie)

Komentar:

S problematikou znec¢isténi vod jsou Zaci zpravidla seznamovani v rdmci vyuky hned
t¥ oborf — zemépisu, chemie a p¥irodopisu. Je to pro né téma vic nez znamé. Uloha je
navic jednoduse formulovana a také odpovéd nevyzZaduje souvislejsi pisemny projev
zaka. Neni proto prekvapujici, Ze Gspésnost zaki v této tloze je tak vysoka (69, 2 %).
Cestf Zaci tak presahuji prameér zGéastnénych zemi (43,6 %) o vice nez 25 %.

Uloha 3 - TIMSS

Oteviena trubice ve tvaru pismene U je naplnéna vodou tak, jak ukazuje obrazek.
Nadobu naklonime tak, Ze z jedné strany pravé zacina odkapavat voda.

voda

18Tomasek, V. a kol.: Vizkum TIMSS 2007. Ulohy z pifrodnich véd pro 8. roénik. Praha: UIV, 2009; ISBN
978-80-211-0589-8; s. 109.
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Do nasledujiciho obrazku znazorni, kde je nyni hladina vody.

o o o o o>

Spravné feSeni:

(>(>(><><‘>‘V

Pozn.: Ve spravné odpovédi musi byt povrch vody zakreslen v obou ramenech pfiblizné ve vodo-
rovné poloze (+ 10 °) - v rémci dovoleného rozmezi.

Vztah k definici PG . osvojeni si a pouzivani zdkladnich prvk( pojmového systému
prirodnich véd

. osvojeni si a pouZivani zplsob( interakce pfirodovédného
pozndni s ostatnimi segmenty lidského poznani ¢i spolecnosti

Cilové zaméfeni vzdélava- | - zkoumani pfirodnich faktd a jejich souvislosti s vyuZitim rlz-
ci oblasti podle RVP ZV nych empirickych metod poznavani i riznych metod racionalniho
uvazovani

Otekavany vystup podle . vyuziva poznatky o zakonitostech tlaku v klidnych tekutinach
RVP ZV pro feSeni konkrétnich praktickych problém(

Komentaf:

Uloha testuje schopnost aplikovat znalosti o hlading kapaliny ve spojenych nado-
bach za zménénych podminek. Zak musi uvézit, Ze vodorovny povrch a stejna vyska
hladiny v obou ramenech nejsou zavislé na naklonéni trubice. S 60,5 % tspésnych
odpovédi dosahli z4ci CR v této tloze o 26,3 % lepsiho vysledku, nez byl primér zi-
¢astnénych zemi.

mérnych hodnotach spravnych odpovédi v ramci zemi OECD

Uloha 4 - PISA ,,KREMY NA OPALOVANj"2°

Marii a Davida zajimalo, ktery krém na opalovani jim nejlépe ochrani pokozku. Kré-
my na opalovani maji ochranny faktor (UV faktor), ktery udava, kolik ultrafialové-
ho zareni ze Slunce pohlcuje kazdy z krémd. Krémy na opalovani s vysokym UV
faktorem chrani pokoZku déle nez krémy s nizkym UV faktorem.

20Frjzkové, M. a Paletkova, J.: Piirodovédné tlohy vyzkumu PISA. UIV — Tauris, Praha 2007. ISBN 978-80-
211-0540-9; s. 15—18.
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Marie vymyslela zplsob, jak porovnat nékolik riznych krémi na opalovani. Spolu
s Davidem si nachystali nasledujici véci: dvé prihledné félie zumélé hmoty, ktera
nepohlcuje slunecni zareni; jeden list papiru citlivého na svétlo; mineralni olej (M)
a krém obsahujici oxid zinecnaty (Zn0); a ctyfi rizné krémy na opalovani, které
nazvali K1, K2, K3 a K4.

Marie a David pouzili mineralni olej a oxid zinecnaty proto, Ze olej propousti vétsi-
nu slunecniho zafeni, zatimco oxid zinecnaty je témér viibec nepropousti.

Do kazdého krouzku, které jsou vyznac€eny na jedné z félii, nanesl David kapku
jedné latky a pak vSe zakryl druhou félii. Na obé félie polozil velkou knihu a pfi-
tlacil je k sobé.

Marie pak polozila félie na list papiru citlivého na svétlo. Papir citlivy na svétlo
méni barvu z tmavé Sedé na bilou (nebo svétlounce Sedou) podle toho, jak dlouho
je vystaven slunec¢nimu zareni. Nakonec dal David félie s listem papiru na misto,
na které svitilo slunce.

- folie z umélé hmoty

M K1 K2 - . Papir citlivy na svétio
ZnO K3 K4
otdzka 1:

Které z nasleduijicich tvrzeni je védeckym popisem toho, jaka je funkce mineralni-
ho oleje a oxidu zine¢natého pfi srovnavani ucinnosti krému na opalovani?

A Minerdlni olej i oxid zine¢naty jsou latky, které se testuji.

B Minerdlni olej je Iatka, kterd se testuje, a oxid zinec¢naty je kontrolni latka.
C Mineralni olej je kontrolni Iatka a oxid zinecnaty je latka, kterd se testuje.
D Mineralni olej i oxid zinecnaty jsou kontrolni latky.

otazka 2:

Na kterou z téchto otazek se pokouseli Marie s Davidem odpovédét?

A Jakou ochranu poskytuji jednotlivé krémy ve srovnani s ostatnimi?

B Jak opalovaci krémy chrani pokoZzku pfed ultrafialovym zafenim?

C Poskytuje néktery opalovaci krém mensi ochranu neZ mineralini olej?

D Poskytuje néktery opalovaci krém vétsi ochranu neZ oxid zinecnaty?

otazka 3:

Proc byly umélohmotné félie k sobé pritlacené?
Aby kapky nevysychaly.

Aby se kapky co nejvice rozprostfely.

Aby kapky zGstaly ve vyznacenych krouZcich.
Aby mély kapky stejnou tloust’ku.

ONw>
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otazka 4:

Papir citlivy na svétlo je tmavé Sedy a jeho barva se zméni na svétle Sedou, kdyz
je vystaven mensSimu mnozstvi slunecniho zareni, a na bilou, kdyZ je vystaven
velkému mnoZstvi slunecniho zareni. Ktery z nasledujicich diagram( znazoriuje
situaci, ktera by mohla nastat? Vysvétli, proc jsi jej vybral/a.

A @ O ‘l@ © @

M K1 K2 M K1 K2
® o @ ®
ZnO K3 K4 ZnO K3 K4

"l @ 0 @ b ) @

M K1 K2 M K1 K2

ZnO K3 K4 ZnO K3 K4

Spravna odpovéd": Diagram A

Pozn.: Za tplnou je povazoviana odpovéd, kde zaci uvedou spravné zbarveni obou
kontrolnich latek po vystaveni svétlu; tj.: kolecko ZnO ztstalo tmavé Sedé (ZnO ne-
propousti svétlo) a kolecko M se zménilo na bilé (olej pohlcuje jen velmi malo slu-
necniho zatreni). Pfitom neni nutné, aby odpovéd obsahovala podrobnéjsi vysvétleni
uvedené v zavorce.

Odpovédi, které spravné zminuji zbarveni jen jedné z kontrolnich latek (a pfitom ne-
podavaly chybné vysvétleni pro druhou latku), jsou povazovany za ¢aste¢né spravné.

Vztah k definici PG| +  osvojeni si a pouzivani zakladnich prvkd pojmového systému
pfirodnich véd

«  osvojeni si a pouzivani metod a postup( pfirodnich véd

«  osvojeni si a pouzivani zpsob( interakce pfirodovédného poznani

e sostatnimi segmenty lidského poznani ¢i spolecnosti

Cilové zaméreni . zkoumani pfirodnich faktd a jejich souvislosti s vyuZzitim raznych
vzdélavaci oblasti metod empirického a raciondlniho uvazovani (Clovék a pfiroda)
Ocekdavany vystup | «  nelze uvést
podle RVP ZV

Komentai:

Uloha s opalovacimi krémy nevychazi ze vzdélavaciho obsahu RVP ZV ani doposud
platnych vzdélavacich standardd pro zakladni vzdélavani. Pro feSeni jednotlivych
otazek tlohy toto vSak neni dtileZité, nebot zaci musi uplatnit obecnéjsi dovednosti.
Piedpokladem pro spravné vyfeseni otazek tlohy je totiZ zejména nutnost spravného
vyhodnoceni informaci z tvodniho textu, vyhledani informaci potfebnych pro feseni
zadané otazky, a zejména urcité schopnosti spravné informace setiidit. Tieti otazka
spociva i v uplatnéni ziskanych védomosti zZakt k predvidani rtiznych disledki ¢in-
nosti a k nasledné analyze jejich souvislosti s feSenym problémem.

Text je pomérné rozsahly a mnoZstvi informaci je znaéné. Uloha je navic sloZita
v tom, Ze jednotlivé otazky se soustfedi na riizné informace uvedené v ivodnim textu.
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Cesti Z4ci nejsou na takovy zpiisob zadavani tloh pili§ zvykli, blizsi jsou jim spise
kratka zadani ovérujici konkrétni poznatek nez slozitéjsi tlohy vyzadujici podrobnou
analyzu.

Neni proto prekvapujici, Ze se v téchto tlohach pohybuji kolem priméru nebo pod
primeérem zemi OECD. Pro ilustraci:

Otézka 1 (procento spravnych odpovédi): CR 42,6 % OECD 40,5 %
Otézka 2 (procento spravnych odpovédi): CR 50,92 % OECD 58,3 %
Otézka 3 (procento spravnych odpovédi): CR 43,6 % OECD 43,0 %
Otézka 4 (procento spravnych odpovédi): CR 25,5 % 2! OECD 27,1 %

Otazka 4 je ve srovnani s predchozimi tfemi otazkami specificka — vyZaduje rovnéz
podrobnou analyzu Gvodniho textu z hlediska ziskani potiebnych informaci, navic
zde zaci ov§em museli uplatnit dal$i dovednost — propojeni ziskanych informaci s ob-
razovym materidlem a schopnost formulovat svou odpovéd’ stru¢né, jasné a spravné,
nebot museli svou volbu vysvétlit. Otazky s otevienou odpovédi obecné prozaky pred-
stavuji vétsi problém, nez je tomu u otazek s uzavienou odpovédi. Celosvétoveé byla
schopnost z4k{l zodpovédét tuto otdzku velmi nizka (primér OECD ¢inil 27,1 %). CR
se pohybovala na Grovni tohoto priméru s 25,5 % spravnych odpovédi.

Uloha 5 - TIMSS?2

Jaka je hlavni funkce chlorofylu v rostlinach?

A Pohlcuje svételnou energii.
B Rozklada oxid uhlicity.
C Zplsobuje jedovatost list( rostlin pro hmyz.
D Chrani rostliny prfed nemocemi.
Vztah k definici PG . osvojeni si a pouZivani zakladnich prvki pojmového systému pfirodnich véd
Cilové zaméfeni . zkoumani pfirodnich faktd a jejich souvislosti s vyuzitim riznych metod
vzdélavaci oblasti raciondlniho uvaZovani (Clovék a pfiroda)
Ocekdavany vystup . orientuje se ve vychozich latkach a produktech fotosyntézy a koncovych
podle RVP ZV produkt( biochemického zpracovani, pfedevsim bilkovin, tukd, sacharidd

. ur¢i podminky postacujici pro aktivni fotosyntézu (Chemie)
. vysveétli zakladni princip zakladnich rostlinnych fyziologickych procest
a jejich vyuZiti pfi péstovani rostlin (Biologie)

Komentai:

To, Ze Glohu s uzavienou odpovédi o fotosyntéze dokézalo spravné zodpovédét jen
31,5 % &eskych Zakil je mozna ponékud piekvapujici. Cesti Z4ci se tak ocitli hluboce
pod primérem zt¢astnénych zemi (51,6 % spravnych odpovédi). Cetnost nesprav-
nych odpovédi vztazenych k oxidu uhli¢itému (B; 48,4 %) miZe ukazovat na fakt,
Ze ve Skolni vyuce je vyklad fotosyntézy piili§ mechanicky — akcentuje chemickou
rovnici latkové pfemény bez upiesnéni souvislosti mezi vychozimi latkami a produkty
pied energetickym metabolismem a klicovou funkei chlorofylu pii zachyceni fotont
svétla.

217 toho 24,31 % s uplnym vysvétlenim, které zdGvodiiuje zbarveni obou kontrolnich latek; 2,3 % Zakia podalo
vysvétleni zbarveni pouze pro jednu z nich — ¢asteéné odpovédi jsou v celkovém souctu zohlednény 1,15 %)
22Tomések, V. a kol.: Vyzkum TIMSS 2007. Ulohy z p¥rodnich véd pro 8. roénik. Praha: UIV, 2009; ISBN
978-80-211-0589-8; s. 16.
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4.5 Anotované odkazy

Internetova platforma SCIENTIX

(The community for science education in Europe)

http://www.scientix.eu/

Nové celoevropské internetova platforma pro vyménu zkuSenosti, sdileni priklada
dobré praxe a Sifeni informaci z oblasti vyuky matematiky, pfirodnich véd a tech-
nologii. Portél, ktery shromazd'uje vjukové materialy a védecké studie vychézejici
z jednotlivych evropskych projekti zaméfenych na matematiku a pfirodni védy, je
urcen pro uditele, rodice, védecké pracovniky i ifedniky. Portal iniciovany Evropskou
komisi spravuje organizace European Schoolnet (www.eun.org).

Kanadsky projekt STEPWISE
http://webspace.oise.utoronto.ca/~benczela/STEPWISE.html

(Science & Technology Education Promoting Wellbeing for Individuals, Societies &
Environments). Vzdélavaci program, ktery vymezuje tyto cile vyuky: pomoci studen-
tim dosdhnout jejich maximalniho potencidlu v oblasti prirodovédné gramotnosti;
umoznit studentiim ziskat znalosti béhem jejich samostatné vedenych projektd; za-
méfeni vyuky piredev§im na vétSinu studentd, tzn. na ty, ktefi dale nebudou pracovat
jako védci ¢i inzenyti.

Nadace WELLCOME TRUST
http://www.wellcome.ac.uk/Education-resources/Teaching-and-education/index.htm
Projekt podporuje vyuku ptirodovédnych obord, na strankéach je mozné nalézt zaji-
mavé materidly ke stazeni (vhodné zejména do stiedoskolské vyuky) — odborné ¢lan-
ky, animace, aktivity pro zaky, odkazy, informace o probihajicich projektech.

Projekt HEUREKA

http://kdf.mff.cuni.cz/heureka/

Jde o Cesky projekt, ktery vznikl v roce 1991 a v poslednich nékolika letech k sobé
pritahl zajem tady dal$ich lidi a vyrazné se rozriista. P¥inési zajimavé naméty k vy-
uce fyziky, motivuje Zaky k uceni, vede je k rozvijeni znalosti, dovednosti, postojd,
aktivnimu pristupu k uceni. Soucésti projektu jsou vzdélavaci seminéfe pro uditele,
zapojuje také studenty uditelstvi fyziky MFF UK.

Projekt MEDIALIZACE A POPULARIZACE VEDY

(Prirodovédecka fakulta Univerzity Palackého Olomouc)
http://www.projektmedved.eu/

Piirodovédecka fakulta UP Olomouc v rdmci projektu podpory technickych a ptiro-
dovédnych oborti organizuje v Olomouckém kraji soubor aktivit propagujicich védu
a vyzkum a napoméhé vytvareni novych didaktickych metod vyuky ptirodovédnych
piredmétl. Prostiednictvim cilené medializace se snazi popularizovat védu a vyzkum
mezi nejsirsi vefejnosti. Soucasti projektu jsou popularizaéni aktivity — napiiklad Pii-
rodovédny jarmark, Univerzita détského v€ku, Fyzikalni kaleidoskop, Badatel a rtizné
soutéze.
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Projekt SCIENCE ON STAGE

http://www.science-on-stage.cz/co_je_SonS.htm; http://www.science-on-stage.eu/
Evropsky projekt, ktery je zaméfen na uditele ptirodnich véd na zékladnich a stied-
nich $kolach. Jednim z hlavnich cild je vytvafet podminky pro spolupraci uéiteld
a kol se $pickovymi odborniky a védeckymi pracovisti. Neméné diilezité je vytvareni
kontakt mezi uéiteli z riznych evropskych zemi. V rameci Science on Stage probihaji
narodni akce, které koordinuji narodni fidici vybory. VSe zastfesuje mezinirodni ¥i-
dici vybor.

SCIENCE IN SCHOOL

http://www.scienceinschool.org/

Server poskytuje zajimavé materialy vhodné pro vyuku ptirodnich véd (¢lanky, ak-
tivity do hodin, naméty na projekty, laboratorni prace) — od 1. stupné az po stiedni
Skolu; texty jsou v rtiznych jazycich.
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5 Financni gramotnost

Na priprave textli v této kapitole se podileli ¢lenové odborného panelu, ktery vznikl
pii Vyzkumném tdstavu pedagogickém v Praze:

Mgr. Ivana Brozové — ZS Dr. J. Malika, Chrudim;

Mgr. Alena Hesova — VUP v Praze;

doc. RNDr. Oldfich Odvarko, DrSc. — MFF UK, Praha;
RNDr. Jarmila Robova, CSc. — MFF UK, Praha;

Ing. Martin Slany — PORG a VSE, Praha;

Mgr. Jitka Strupkova — Gymnazium Budéjovick4, Praha;
Mgr. Jana Svachova — Gymnézium BeneSov;

PhDr. Milena Tich4, CSc. — PedF UK, Praha;

RNDr. Eva Zelendovéa — VUP v Praze.
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5.1 Uvod

»Penize casto stoji prilis§ mnoho.

R. W. Emerson
I vy jste uréité€ v posStovni schrance objevili néjaky reklamni letdk nabizejici velmi
vyhodné pijéeni vétsiho finanéniho obnosu. 50 000 K& pouze za 899 korun! Zadost
vyridime okamzité, stadi jen zatelefonovat. To vSe napsano tuénym, dostate¢né vel-
kym ¢ervenym pismem na bilém podklad€. Prosté nepiehlédnutelné! Ale... Na okraji
letéku je svétle Sedy obdélnik splyvajici s logem spoleénosti. KdyZ se podivame pozor-
né&ji, uvidime miniaturni text, kde se skryvaji ty nejdtlezit&jsi informace: jak ¢asta je
splatka, jak dlouho budeme splacet, jak vysoka je RPSN23, tedy celkova vy$e nakladt
na Cerpani Gvéru. Po preéteni téchto informaci ptivodné lakava nabidka svou atrakti-
vitu ztraci. Kdo by ale v obtizné finanéni situaci ¢etl podminky? Hled4 se ptece rychlé
feSeni! AvSak rychla feseni mohou vést k velkym problémtm.

Jak takovym situacim zabranit? Jak jim umét predchézet? Jak se naucit hospodafit s
penézi? Jak se zorientovat na trhu finanénich produkti? Jak efektivné komunikovat
s penéznimi ustavy? Jaka mame préava jako spottebitelé? Odpovédi miiZe zprostied-
kovat finanéni vzdélavani, jehoz cilem je ptipravit Zaky na aktivni a zodpovédnou
Gcast na finanénim trhu. Finanéni vzdélavani sméfuje k tomu, aby Zaci byli schopni
zodpovédné spravovat osobni a v budoucnu i rodinny rozpocet. Neméné dtlezitym
tkolem finanéniho vzdélavani je i prevence proti predluZovani.

Co si predstavuji pod pojmem financni gramotnost Zaci v 8. rocniku zakladni
Skoly?

Reakce 74kt ilustruji vazbu finanéniho vzdélavani k praktickému Zivotu. Zaky napii-
klad zajiméa: Jakd je hodnota penéz? Jak se naucit s penézi hospodarit, aby mi vzdy
ngjaké zbyly a nemusel bych si piijéovat? Jak nenaletét podvodnikum? Jaké povo-
lani st vybrat, aby mé uzivilo? Co je vjhodnéjsi, koupit si byt na hypotéku a zadluzit
se, nebo si byt pronajimat? Ptred uciteli (a samoziejmé i rodici) tedy stoji nelehky
ukol: pripravit Zdka na stfet s realitou finan¢niho svéta.

Je mozné, Ze v budoucnu ve svych postovnich schrankach letaky na nevyhodné pijé-
ky nachézet nebudeme. Pro¢? Nikoho by neoslovily. VSichni uz budeme financné gra-
motni!

5.2 Vymezeni pojmu financni gramotnost

Finanéni gramotnost byla v Ceské republice na rozdil od jinych gramotnosti defi-
novana v roce 2006, v ramci ¢innosti mezirezortni Pracovni skupiny pro finanéni
vzdélavaniz4. Na této definici se shodly MF, MPO, MSMT a Cesk4 narodni banka,
ve spolupréci se spotiebitelskymi a profesnimi sdruzenimi. Citovana definice finan-
¢ni gramotnosti je pfevzata z dokumentu Narodni strategie finantniho vzdélavani®>
(2007, akt. 2010), ktera je tstiednim dokumentem pro finanéni vzdélavani v Ceské
republice.

23Rotni procentni sazba naklad

24z http://www.mfer.cz/cps/rde/xchg/mfer/xsl/fintrh_os_expertskup_33652.html.

25Narodni strategie finanéniho vzdélavani. Aktualizované znéni. Praha: Ministerstvo financi CR, 2010. [onli-
ne]. [cit. 2010-09-17]. Dostupny z WWW: <http://www.mfcr.cz/cps/rde/xber/mfer/Narodni_strategie_Fi-
nancniho_vzdelavani_ MF2010.pdf>.
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Financni gramotnostje soubor znalosti, dovednostia hodnotovych postoji obcana nezbyt-
nych k tomu, aby financné zabezpecil sebe a svou rodinu v soucasné spolecnosti a aktivné
vystupoval na trhu financnich produkti a sluZeb. Finanéné gramotny obcan se orientuje
v problematice penéz a cen a je schopen odpovédné spravovat osobni/rodinny rozpo-
€et, vcetné spravy financnich aktiv a finanénich zavazki s ohledem na ménici se Zivotni
situace.

Finan¢ni gramotnost je specializovanou soucésti $irsi ekonomické gramotnosti,
ktera navic zahrnuje napt. schopnost zajistit si piijem, zvazovat dusledky osobnich
rozhodnuti na soucasny a budouci piijem, orientaci na trhu pracovnich prilezitosti,
schopnost rozhodovat o vydajich apod. Nedilnou soucasti finan¢ni gramotnosti jsou
také nezbytné makroekonomické aspekty26 a oblast dariova27, a to zejména vzhledem
k tomu, Ze se vyznamné podili na finanénich zdrojich jednotlivetd i domacnosti, a méa
tedy vyznamny vliv na penézni toky v soukromych financich. Finanéni gramotnost
jako soucast ekonomické gramotnosti formuje znalosti, dovednosti a hodnotové po-
stoje, které by mél obéan mit, aby se dok4zal uplatnit v souc¢asné spolec¢nosti.

S finan¢ni gramotnosti se dale poji zvlasté gramotnost numericka (z hlediska gramot-
nosti finanéni se to tyka predevsim vyuziti matematického aparatu k feseni numeric-
kych tloh se vztahem k financim), gramotnost informaéni (jako schopnost vyhledat,
pouzit a vyhodnotit relevantni informace v kontextu) a gramotnost pravni (jako ori-
entace v pravnim systému, pfehled o pravech a povinnostech a také moznostech, kam
se obréatit o pomoc). Rozvoj téchto gramotnosti je soucasné prostredkem k vytvareni
a posilovani ekonomického, pravniho a politického mysleni obéand.

Definice finanéni gramotnosti je strukturovana. Finanéni gramotnost jako sprava
osobnich/rodinnych financi zahrnuje tfi sloZzky: gramotnost penéZni, cenovou a roz-
poctovou.

«  PenéZni gramotnost piedstavuji kompetence nezbytné pro spravu hotovostnich
a bezhotovostnich penéz a transakei s nimi a dale spravu nastrojt k tomu urce-
nych (napt. béZny Gcet, platebni nastroje apod.).

«  Cenovou gramotnost piredstavuji kompetence nezbytné pro porozuméni cenovym
mechanismtim a inflaci.28

+  Rozpottovou gramotnost piredstavuji kompetence nezbytné pro spravu osobni-
ho/rodinného rozpoctu (napt. schopnost vést rozpocet, stanovovat finanéni cile
arozhodovat o alokaci finan¢nich zdrojti) a zahrnuje i schopnost zvladat riz-
né zivotni situace z finan¢niho hlediska. Rozpoé¢tova gramotnost zahrnuje vedle
vySe popsané obecné slozky také dvé slozky specializované: spravu finanénich ak-
tiv (napt. vkladd, investic a pojisténi) a spravu financnich zavazkd (napf. avéra
nebo leasingu). To predpoklada v obou pripadech orientaci na trhu rtizné kom-
plikovanych finanénich produkti a sluZeb, schopnost mezi sebou jednotlivé pro-
dukty ¢i sluzby porovnavat a volit ty nejvhodnéjsi s ohledem na konkrétni Zivotni
situaci.

26Makroekonomickymi aspekty je rozuména zejména orientace v zakladnich vztazich mezi jednotlivymi sek-
tory ekonomiky a porozuméni zdkladnim makroekonomickym ukazatelim (HDP, inflace, Grokova mira aj.).
2774kladni povédomi o datiovém systému a roli dani v rdmci ob¢anské spole¢nosti je nutné chépat jako prvek
k zajisténi zodpovédného chovani obéani viici rodiné a statu.

28Vyznamnou slozkou cenové gramotnosti je porozuméni principu ,,ceny penéz* v ¢ase, rozdilu mezi nominal-
ni a redlnou urokovou sazbou a porozumeéni cendm finanénich nastroji a sluZeb v praktické podobé poplatk
a urokovych sazeb.
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Uvedena definice se stala podkladem pro Standardy finanéni gramotnosti, které jsou
soucésti Systému budovani finanéni gramotnosti na zakladnich a stfednich $kolach29.
Standardy finanéni gramotnosti vymezuji cilovy stav Grovné finanéni gramotnosti
pro zékladni vzdélavani a pro stfedni vzdélavani.

Nasledujici kapitola ¢tenate sezndmi s mirou a zptisobem zaclenéni tohoto komplex-
niho vymezeni finanéni gramotnosti do RVP ZV.

5.3 Finan¢ni gramotnost v RVP ZV

S pojmem finanéni gramotnost se v RVP ZV pfimo nesetkdvidme, dokument ale po-
skytuje potencial k jejimu rozvoji. Problematika financi je pfimou soucésti vzdélava-
cich oborti Vychova k obéanstvi a Clovék a svét prace. Mo¥nosti k budovani finanéni
gramotnosti mzeme vidét i tam, kde je kladen diiraz na Feseni aplika¢nich tloh,
feSeni problémt a propojeni s béZnym zivotem, tj. pfedev§im ve vzdélavacim oboru
Matematika a jeji aplikace. RVP ZV otevird moznosti prace s finanéni gramotnosti
predev§im v pasézich, které se tykaji praktického Zivota, kritického ptistupu k in-
formacim, vnimani{ problémovych situaci, feSeni problémovych situaci, vyhledavani
informaci, uzivani logickych, matematickych a empirickych postupti pii feSeni pro-
blémi, zodpovédnosti za sva rozhodnuti, aktivit potfebnych k uskute¢néni podnika-
telského zdméru. Za dominantni je pro rozvoj finanéni gramotnosti povazovana kom-
petence k feSeni problémt. V obecné roviné je v klicovych kompetencich zahrnuto
vSe, co vyplyva z definice finanéni gramotnosti.

Vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace podle RVP ZV umoziiuje fesit aplikacni
tlohy, véetné tloh optimaliza¢nich se vztahem k otazkam financi. RVP ZV upozortiu-
je na fesSeni praktickych problémi s vyuZitim matematiky, tedy rozvijeni dovednosti
pro zZivot. Je vhodné, aby praktické problémy v matematice byly voleny i s ohledem na
nakladani s finanénimi prostfedky (realné situace ze svéta financi).

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét zahrnuje orientaci zaka v zékladnich formach
vlastnictvi; pouzivani penéz v béznyjch situacich. Oblast 1ze obohatit o cil zaméreny
na vedent zakii k orientaci v problematice penéz a cen a k odpovédnému spravovant
osobniho rozpoctu. Takovy cil by odpovidal definici finan¢ni gramotnosti pro 1. stu-
peti zakladniho vzdélavani. Jeho implementace do vzdélavani 1. stupné ZS je nezbyt-
né — déti se na 1. stupni ocitaji v nové roli skoldka, coz s sebou ¢asto nese nakladani
s vlastnimi finanénimi prostiedky (s kapesnym).

Ve vzdélavaci oblasti €lovék a spolegnost, ktera je uréena pouze pro 2. stupeii ZS a do
které patii vzdélavaci obor Vichova k obcanstvi, se mtizeme s prvky finan¢niho vzdé-
lavani setkat nejéastéji. Do budoucna by mélo byt v kurikulu explicitné uvedeno, Ze
tato oblast prispiva k rozvoji finanéni gramotnosti nebo k orientaci ve svété financi.

Financ¢ni gramotnost se promita do rozvijeni orientace v ekonomické oblasti, ktera
tvori ramec kazdodenniho Zivota, ale i do zvySovani odolnosti vii¢i manipulaci (napf-.
klamavé nabidky). Z dtivodu pottebnosti finan¢niho vzdé€lavani je tieba rozsirit vzde-
lavaci cile o vedeni Zakil k orientaci v problematice penéz a cen a k odpovédnému

29Systém budovani finanéni gramotnosti na zékladnich a stednich $kolach. Spoleény dokument MF, MSMT
a MPO. Praha, 2007. [online]. [cit. 2010-09-17]. Dostupny z WWW: <http://www.msmt.cz/vzdelavani/sys-
tem-budovani-financni-gramotnosti-na-zakladnich-a-strednich-skolach>.
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spravovant rodinného rozpoctu, véetné spravy financénich aktiv a zavazkii. Tento cil
by odpovidal definici finanéni gramotnosti a Standardu finanéni gramotnosti pro 2.
stupeni zdkladniho vzdélavani.

Do vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace by bylo vhodné doplnit pfimou pobidku
k rozvoji finanéni gramotnosti, napt. k zodpovédnému zachazeni s finan¢nimi pro-
stfedky v rozpoc¢tu domacnosti. Do budoucna by jednim z cilt mélo byt i vést Zaky
k odpovédnému spravovani osobniho rozpoctu.

Potenciélni vyzvy k uplatnéni finan¢éni gramotnosti miizeme nalézt v prafezovém té-
matu Osobnostni a socidlni vychova. Finan¢ni vzdélavani se prolin nejvice s tematic-
kym okruhem Morélni rozvoj, a to v situacich kazdodenniho rozhodovani. Protoze
k finanénimu rozhodovani pfistupuji i etické kritéria.

Vyzvy k uplatnéni finanéni gramotnosti mizeme nalézt v prifezovém tématu Medi-
alni vychova, a to pfedevsim u dovednosti analyzy informaci a kritického odstupu od
mediovanych sdéleni. Dale zde mtizeme nalézt prinik v oblasti reklamy (cenovych
trikd a klamavé nabidky). Porozuméni informacim hraje vyznamnou roli pfi uplat-
novani prav spotiebitele. Média zna¢né ovliviiuji finanéni chovani obéant na trhu
s finanénimi prostiedky a tato souvislost by neméla byt opomijena.

Financ¢ni vzdéldvani ma interdisciplinarni povahu. Nejcastéji integruje spolecensko-
védni obory, matematiku a ICT. Nemélo by byt opomijeno to, Ze finanéni gramotnost
souvisi se zodpovédnym pristupem k zZivotu, s kazdodennim rozhodovanim, s uplat-
novanim prav a s kritickym pristupem k informacim. Podstatnou slozkou finanéniho
vzdélavani jsou i postoje a hodnoty. Podle akéniho planu, ktery je soucasti Narodni
strategie pro finanéni vzdélavani3®, by mély byt Standardy finanéni gramotnosti za-
pracovany do RVP ZV pii nejblizsi revizid'.

5.4 Inspirace pro vyuku

Nezanedbatelnymi vydaji z mési¢niho rodinného rozpoc¢tu jsou vydaje za potraviny.
O tom se mohli presvédcit Zaci tietiho roéniku nizstho stupné gymnazia ve tiidé se
zaméfenim na matematiku v ramci volitelného predmétu Aplikovand matematika.
ZkuSenost ziskali porovnanim svého odhadu vyse tydennich nékladd na nakup jid-
la se skute¢nou hodnotou, kterou obdrzeli zapisovanim a se¢tenim finanénich polo-
Zek spojenych s nakupem jidla pro svou potiebu béhem jednoho konkrétniho tydne.
Vzhledem k tomu, Ze se vyuka dotykala oblasti rodinnych financi, obdrzeli Zaci za-
roveil se zadanim tkolu i kratky dopis pro rodiée s prosbou o pomoc pii ziskavani
finan¢nich ¢astek spojenych s ndkupem potravin. Jednalo se hlavné o stanoveni né-
klada spole¢nych snidani, obédt ¢i vecefi vypocitanych pro jednu osobu. Bez spo-
lupréce s rodici by ve vétsiné€ piipadti nebylo mozné tydenni pozorovani provadét
s pijatelnou mirou pfesnosti.

30viz s. 26 a 27 in Nérodni strategie finanéniho vzdélavani. Aktualizované znéni. Praha : Ministerstvo fi-
nanci, 2010. [online]. [cit. 2010-10-05] Dostupny z WWW: <http://www.mfcr.cz/cps/rde/xber/mfer/Narod-
ni_strategie_Financniho_vzdelavani_MF2010.pdf>.

31Systém budovani finanéni gramotnosti. Spoleény dokument Ministerstva financi CR, Ministerstva kolstvi,
mladeZe a t&lovychovy CR, Ministerstva priimyslu a obchodu CR, 2007. [online]. [cit. 2010-10-05] Dostupny
z WWW: <http://www.msmt.cz/vzdelavani/system-budovani-financni-gramotnosti-na-zakladnich-a-stred-
nich-skolach>, s. 12.
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Pribéh piikladu dobré praxe s nazvem ,Vis, za kolik ji§?” 1ze rozdélit do nékolika ¢asti:
motivace, samostatné pozorovani zaki, ucitelova sumarizace a hodnoceni zaslanych
zpracovanych vysledki jednotlivych pozorovani a zavére¢na hodnotici hodina. V mo-
tivacni ¢asti byli Zaci svou vyucujici vyzvani k odhadu finanéni ¢astky odpovidajici
vydajim za potraviny, které jednotlivé spotiebuji za jeden tyden (pét pracovnich dni
a vikend). Kazdy zak zapsal ¢astku do pripraveného formulate tak, aby tento idaj ne-
vidéli ostatni Zaci a aby nedochézelo k vzajemnému ovliviiovani. V nésledujici tabulce
je jako ptiklad uvedeno vybranych jedenact hodnot:

zak 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11.
odhad | 3000 | 1513 | 1350 | 2187 | 1456 | 1500 | 1500 | 3005|2000 3125|1200

Po kratké diskuzi k uvedenym odhadiim vyucujici zZak@im vysvétlila, v ¢em bude
spocéivat jejich samostatné pozorovani. Béhem jednoho tydne budou Zaci sledovat
a piehledné zapisovat své vydaje za potraviny. V piipadé problémi se ziskdnim tidaje
o cené potravin (naptiklad p¥i spoleénych rodinnych snidanich, vecefich apod.) se
mohou Zaci obratit na rodice, ktefi byli s aktivitou sezndmeni a souhlasili s jeji pod-
porou. Na realizaci pozorovani a na nasledné zpracovani vysledkt byly stanoveny tii
tydny.

O tom, jakym zptisobem budou zapisovany vydaje za jidlo i jaky format bude mit
zavereény protokol, si kazdy zak rozhodl samostatné. Vzhledem k tomu, Ze popisova-
né aktivita probihala v rdmci volitelného pfedmétu Aplikovana matematika ve tfidé
se zaméfenim na matematiku, vSichni z4ci pouzili k zapisu i ke zpracovani program
Microsoft Excel. Jeden ze zavéreénych protokold zachycuje nasledujici fotografie:

Utitelé¢ina sumarizace a hodnoceni zaslanych zpracovanych vysledkd jednotlivych
pozorovani byly velmi dileZitou pfipravou pro zdarny pribéh zavéreéné hodiny. Vy-
ucujici se musela sezndmit se vSemi protokoly a stanovit si kritéria pro hodnoceni
prace zakl, rozmyslet vyuziti ziskanych vysledkt tak, aby v zavére¢né hodiné bylo
ucelné dosazeno cile: nazorné zakim ukazat, Ze na vydaje spojené s nakupem po-
travin je tfeba podstatné ¢ast mési¢niho rodinného rozpoctu. Podivejme se na jeden
konkrétni protokol tydenniho pozorovani:
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DNY
Patek

Sobota

Nedéle

Pondéli

JioLo

snidané

svacina

Skolni obéd

piti

vecefe
croissant

jogurt
jogurtovy napoj
BeBe Dobré rano
Soucet

snidané

piti

obéd

vecefe

jogurt

Soucet

snidané

piti

obéd

zmrzlina
croissant
vecefe

2 BeBe Dobré rano
Soucet

snidané

svacina

obéd

piti

vecefe

2 BeBe Dobré rano
2 mlé¢né napoje
jogurt

tvaroh

Soucet

K€
8,00
25,50
25,00
35,00
31,50
9,00
15,00
12,90
8,00
169,90
13,50
35,00
51,00
93,00
15,00
207,50
14,50
30,00
20,00
25,00
9,00
25,00
16,00

139,50

14,50
14,00
35,00
34,00
16,00
16,00
18,00
13,90
12,90
174,30

DNY
Utery

Stfeda

Cturtek

JibLo
snidané
svatina
obéd

piti

jogurt
vecere
Cokolada
BeBe Dobré rano
Soucet
snidané
svatina
obéd

piti

jogurt
vecere
ovocny Napoj
Toblerone
suSenky
Toffifee
Soucet
snidané
svatina
Skolni obéd
piti

2 Cheesburger
jogurt
puding
Nesquick
vecere
Soucet

Celkem za tyden

KC
7,00
15,00
40,00
30,00
13,90
25,00
21,00
8,00
159,90
5,50
25,00
35,00
35,00
13,90
35,00
18,00
25,00
36,00
40,00
268,40
5,50
25,00
35,00
40,00
40,00
13,90
7,50
20,00
15,00
201,90

1321,40

Na z&véreéné hodiné Z4ci spole¢né s vyucujici provedli porovnéni ziskanych vysled-
kti: u kazdého zaka byla porovnana odhadnuta hodnota s hodnotou skuteénou a byli
vyhodnoceni t¥i Z4ci s nejpresnéjsim odhadem. Situaci si mtizeme ilustrovat na dopl-
néné tvodni tabulce odhad:

Zak 1 2. 3 4. 5. 6. 7. 8 9. 10 11.
odhad 3000 1513 1350 2000 1456 1500 1500 3005 2000 3125 1200
vyzkum 851 1058 600 1321 869 831 1014 570 1488 1670 1085
rozdil 2149 455 750 679 587 669 486 2435 512 1455 115

Déle zaci vypocitali primérnou hodnotu odhadu i primérnou hodnotu skute¢nych
vydaji a diskutovali s vyucujici o jejich rozdilu. Na zékladé ziskanych hodnot byla
odhadovéna a diskutovana priimérna ¢astka mési¢nich vydajt rodiny za potraviny.
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Velkym piinosem tohoto ptikladu dobré praxe bylo aktivni zapojeni vSech Zakt
v ramci pripravené aktivity — zjistovani finan¢énich nakladti na nakup potravin bé-
hem jednoho tydne. Dilezitym aspektem bylo, Ze vyucujici stanovila pouze ramce
pozorovani, ale jak bude pozorovani probihat, jak si zak bude zjisténé hodnoty zazna-
menavat a jak je potom zpracuje do vysledného protokolu, bylo plné ,v jeho rukou*.
Piekvapujici byla i diskuze, ktera probihala v zavéreéné hodiné. Zaci respektovali sta-
novend pravidla, snazili se diskutovat kultivované, ale svym spoluzakiim ,nic neod-
pustili“. Vétsina z nich neskryvala idiv nad zjisténim, Ze podstatna ¢ast pt{jmi rodiny
musi uhradit vydaje spojené s nakupem potravin. Zakiim byla na konci popisovaného
prikladu dobré praxe poskytnuta zpé€tna vazba: vyucujici slovné zhodnotila zavére¢né
protokoly i zapojeni do diskuze.

Popsany priklad dobré praxe je vyuzitelny ve vSech Skolach, nevyzaduje zadné spe-
cifické potteby, kromé ochoty rodi¢t k pripadné spolupraci. Cenové udaje ziskané
v daném piikladu by se daly velmi dobfe nasledné vyuzit v hodindch matematiky
jako podklad pro statisticka vyhodnocovani a préci se statistickymi soubory. Hod-
notu priimérné mzdy a dalsi zajimavé iidaje mohou Z4ci zjistit na strankach Ceského
statistického Gfadu, naptiklad v ¢asti urcené piimo pro studenty (viz http://www.czso.
cz/csu/redakce.nsf/i/studentum_us). S daji o sloZeni jidelni¢ku zakd by bylo mozné
pracovat v ramci vzdélavaciho oboru Vychova ke zdravi.

Kontaktni osoba

Mgr. Vladimira Semerakovi, Gymnézium Christiana Dopplera, Praha
semerakova@gchd.cz

5.5 Anotované odkazy

KLINSKY, P.; CHROMA, D.; TESAROVA, S.; JANAK, M. Finanéni gramotnost - obsah
a piiklady z praxe $kol. 1. vyd. Praha : Narodni tstav odborného vzdélavani, 2008.
ISBN 978-80-87063-13-2. [online]. [cit. 2010-09-29] Dostupny z WWW: <http://
www.nuov.cz/uploads/Financni_gramotnost_obsah_a_priklady_z_praxe_skol.pdf>.

Tato publikace si klade za cil seznamit ucitele zdkladnich a stiednich kol se zdkladni
problematikou svéta financi. Pfirucka ucitelim predklad4 vykladovy text a ukéazky
metodického zpracovani (piiklady dobré praxe ze zdkladnich a stfednich skol). Sled
jednotlivych kapitol se opira o ndzorné schéma s nasledujicimi tématy: Hospodaieni
domécnosti; Ceny; Penize, placeni; Finanéni trh; Finanéni produkty; Finanéni pla-
novani. V tisténé podobé je soucasti publikace CD s ptiklady z praxe skol. Pfirucka
zprostiedkovava poznatky pro vyuku, ale ptin4si i metodickou inspiraci.

KLINSKY, P.; CHROMA, D. Finanéni gramotnost - tilohy a metodika. 1. vyd. Praha :
Nérodni tstav odborného vzdélavani, 2009. ISBN 978-80-87063-26-2. [online]. [cit.
2010-09-29] Dostupny z WWW: <http://www.nuov.cz/uploads/FG/Fingramotnost.pdf>.

Tato publikace navazuje na prirucku Finanéni gramotnost — obsah a ptiklady z praxe
gkol. Dopliiuje ji souborem tloh, véetné Feseni a metodickych poznamek. Ulohy jsou
roztidény na dil¢i a souvislé, tematické ¢lenéni je totozné s predchozi ptiruckou. Pii-
rucka je primarné urcena pro stfedni skoly, ale lohy najdou diky své rozmanitosti
uplatnéni i na zdkladnich skolach.
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Ndrodni strategie financniho vzdélavadni. Aktualizované znéni. Praha : Minister-
stvo financi, 2010. [online]. [cit. 2010-09-29] Dostupny z WWW: <http://www.mfcr.
cz/cps/rde/xbcr/mfcr/Narodni_strategie_Financniho_vzdelavani_MF2010.pdf>.

Narodni strategie finan¢niho vzdélavani je jednim ze zakladnich dokumentd, ktery
systematicky vymezuje finanéni vzdélavani v CR. Nejprve je popsan v§znam finané-
niho vzdé€lavani. Nésleduje definice finan¢ni gramotnosti jako souhrnu potiebnych
kompetenci. Dokument déle pfedstavuje prioritni oblasti pro budoucnost a principy
finan¢niho vzdélavani. Je zde také objasnéna tzv. dvoupilifova struktura finanéniho
vzdélavani. Jeden pilif finanéniho vzdélavani zasahuje Zaky v poc¢ateénim vzdélavani,
druhy pilit sméiuje ke vzdélavani obéand, je tedy zaméren na dospélou populaci. 5.
kapitola tohoto dokumentu je pak vénovana roli klicovych subjektti a koordinaci ak-
tivit v oblasti finan¢niho vzdélavani.

ODVARKO, O.; KADLECEK, ). Matematika pro 9. roénik ZS. 3. dil — Jeh-
lan, kuZel, koule; Finanéni matematika. 2. vyd. Praha : Prometheus, 2004.
ISBN 80-7196-283-X.

Tato publikace je poslednim dilem ucelené ucebnicové rady, je tedy urcena zakiim
9. ro¢nikd ZS. Samostatna ¢ast uéebnice je vénovana finanéni matematice, konkrét-
né praktickym tloham a spojeni matematiky s béZnymi zZivotnimi situacemi. Text je
¢lenén do kratkych odstavcl a je doplnén mnoha obrazky, tabulkami a diagramy.
Ucebnici dopliiuje Knizka pro uditele a pracovni sesit.

RADOVA, . a kol. Finanéni matematika pro kazdého : pfiklady. 1. vyd. Praha :
Grada, 2008. ISBN 978-80-247-2364-8.

Autori pfedstavuji zdkladni matematické metody vyuZivané pro vypocty ve financni
oblasti. Vyklad doprovazeji cvi¢eni zaméfend na FeSeni praktickych finanénich otazek
(napft. arocenti, investi¢ni rozhodovéani, ménové kurzy). Mtizeme zde nalézt prakticka
cviéeni s postupy fesenti i priklady s kontrolnimi vysledky. Publikaci dopliiuje pfiloze-
ny CD-ROM se vzorci v Excelu a s FeSenim vybranych piikladd.

SKOREPA, M.; SKOREPOVA, E. Finanéni a ekonomickd gramotnost pro zdkladni
Skoly a viceletd gymnadzia. 1. vyd. Praha : Scientia, 2008. 3. sv. Pracovni se$it 1
ISBN 978-80-86960-41-8, Pracovni se§it 2 ISBN 978-80-86960-42-5, Manual pro
ucitele ISBN 978-80-86960-40-1.

Tento komplet ucebnic se sklada ze 3 ¢asti: z Pracovniho seSitu 1 a Pracovniho sesitu
2, které jsou uréeny zakim, a z Manualu pro ucitele. Pracovni sesity obsahuji celkem
8 kapitol, ve kterych jsou nabidnuty rozmanité a napadité aktivity. U vétSiny z nich
je volny prostor pro vyplnovani. Na konci kazdé kapitoly je jedna strana uréena pro
poznamky a dalsi pro opakovani a sebehodnoceni. Manuél zrcadli stranky pracovnich
seSitl. Nabizi moZn feSeni, ale i dopliiujici komentafe pro ucitele.

Slabikdr financni gramotnosti. Ucebnice zdkladnich 7 modul finanéni gramot-
nosti. 1. vyd. Praha : COFET, a.s., 2009. ISBN 80-254-4207-4.

Tato publikace je uréena ¢tendfim od 15 let — jak zaktim a studenttm, tak jejich
vyucujicim, ale i béznym ob¢antm, ktefi chtéji zvysit svou finanéni gramotnost. Fi-
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nanéni gramotnost je zde predstavena v 7 modulech. Prvni se vénuje psychologickym
a socialnim aspektiim finanéni gramotnosti, druhy se zabyva informaéni gramot-
nosti v ramci finanéni gramotnosti, ve tfeti kapitole je prostor pro ochranu spotie-
bitele. Dalsi kapitoly prezentuji finanéni gramotnost podle jejich jednotlivych slozek.
Nejprve je tedy zatazena ¢ast k penézni gramotnosti, nisleduje gramotnost cenova
a gramotnost rozpoctova, které dopliiuje gramotnost pravni. Vykladovy text je obo-
hacen o ptiklady z praxe, tabulky a schémata. Nechybi terminologicky rejstiik a od-
kazy k odpovidajicim zdkontim a provadécim pravnim piedpistim.

Systém budovadni financni gramotnosti. Spole¢ny dokument Ministerstva financi
CR, Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR, Ministerstva primyslu a ob-
chodu CR, 2007. [online]. [cit. 2010-09-29] <http://www.msmt.cz/vzdelavani/system-
budovani-financni-gramotnosti-na-zakladnich-a-strednich-skolach>.

Systém budovani finanéni gramotnosti rozviji Narodni strategii pro finan¢ni vzdéla-
vani. Podrobnéji popisuje jeden z pilifd finan¢niho vzdé€lavani, a to oblast pocatec-
niho vzdélavani. Klicovymi ¢astmi tohoto dokumentu jsou definice finan¢niho vzdeé-
lavani a standardy finangni gramotnosti. Ty urcuji cilovy stav finanéniho vzdélavani
pro rtizné stupné vzdélavani. Standard finanéni gramotnosti je rozdélen do 4 okruhii
(Penize, Hospodareni doméacnosti, Finan¢ni produkty, Prava spotrebitele) a vymezuji
obsah a vysledky vzdélavani.
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6 ICT gramotnost

Na priprave textli v této kapitole se podileli ¢lenové odborného panelu, ktery vznikl
pii Vyzkumném tdstavu pedagogickém v Praze:

Mgr. Jan Berki — Technicka univerzita v Liberci;

Ing. Bofivoj Brdicka, Ph.D. — Katedra IT a technické vychovy PedF UK v Praze;
Mgr. Petr Naske — Z4kladni $kola a Mate¥ska $kola Cerveny vrch;

PhDr. Ondfej Neumajer — VUP v Praze;

Ph.D., RNDr. Pavel Pesat, Ph.D. — Technicka univerzita v Liberci;

Mgr. Ivana PFichystalova — Ceské $kolni inspekee;

Ing. Pavel Roubal — Gymnazium Pacov;

Mgr. Daniela Rtizi¢kova — VUP v Praze;

Ing. Marta Slawinska — Gymnézium a SOS Orlova-Lutyné;

PaedDr. Jit{ Vanicek, Ph.D. — Katedra informatiky PF JU.
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6.1 Uvod
, V teorii neni rozdilu mezi teorii a praxi, v praxi ale je!*
Jan L. A. van de Snepscheut

V oblasti technologii a vzdélavani se setkdvame s terminy informacni technologie,
informac¢ni a komunikaéni technologie, digitalni technologie, vypocetni technika
a v navaznosti na né s terminy informacni gramotnost, ICT gramotnost, digitalni
gramotnost, pocitacova gramotnost a vSechny tyto privlastky jesté dvakrat, jednou
se slovem kompetence, podruhé s dovednostmi. Dal$imi terminy, jez se v souvislos-
ti s technologiemi a vzdélavanim vyskytuji, jsou medialni gramotnost, ICT digital-
ni gramotnost, pocitacova a informaéni gramotnost, internetova gramotnost, sitova
gramotnost, technologicka gramotnost, hyper-gramotnost ad.

Zabyvame-li se problematikou peclivéji, je zjevné, Ze v terminologii panuje urciti ne-
ukotvenost, ¢asto rtizni autofi pouzivaji rizné terminy k popisu stejné skuteénosti
a naopak stejnymi terminy popisuji riizné skuteénosti.

Co je tedy ICT gramotnost?

Znamé tvrzeni pravi, Ze dnes je Gkolem ucitelti vést zadky k tomu, aby byli schopni
néstroji, které nebyly jesté vynalezeny, feSit problémy, o kterych zatim nikdo netusi,
Ze problémy jsou. Je vtipné a veskrze pravdivé.

O ICT zpravidla uvazujeme jako o konkrétnich néstrojich, které nam umoziuji vy-
konavat urcité ¢innosti, reagujeme na jejich bezprostiedni piitomnost a nepolevujici
nabidku novych moznosti a vyuziti. Jejich vyuzivanim se méni povaha i struktura
naSich ¢innosti, nastavuji se nové procesy a diive ¢i pozdéji i nova pravidla, jeZ s timto
vyuZivanim bezprostfedné souviseji.

Ucime se nové technologie pouZzivat. Tady je nezbytné si uvédomit, ze slovo pouZzivat
neznamena pouze néjaky nastroj umeét ovladat, ale i dokazat ho pouZit v rtiznych situ-
acich, rozpoznat moznosti jeho vyuziti i v novych, s timto nastrojem doposud nespo-
jovanych kontextech. Nesmime zapominat, Ze sou¢asti tohoto procesu jsou i nezdary,
dané nékdy tim, Ze jsme tento néstroj jesté zcela neovladli, ale nékdy také tim, ze se
k nékterym ¢innostem prosté nehodi a jiny néstroj nebo jiny postup ndm poslouzi
1épe. Vyhodnotit, v které z téchto dvou situaci se nachazime, a posoudit s nadhledem
efektivitu svoji ¢innosti byva tvrdy ofisek, ktery se dafi rozlousknout aZ s nartistajici
zkuSenosti.

V dnesni dobé uz ale nelze uvazovat o ICT jen jako o konkrétnich néstrojich, je nutné
je také vnimat veelku jako fenomén, ktery ovliviiuje fadu situaci a déji kolem nés
a stavi nas pred nové situace a problémy, na které je tieba reagovat. ICT maji vliv na
vyvoj jak jednotlivych obort lidského konani, tak celé spole¢nosti. Rozvoj technolo-
gii zménil zdsadnim zpiisobem dostupnost informaci, tim i zpisoby, jak informace
nahliZet, pfistupovat k nim a pracovat s nimi. Soucasné, jak se méni zpiisoby préace,
méni se i pozadavky na strukturu dovednosti a schopnosti, kterymi ¢lovék disponu-
je. A naopak se ukazuje, Ze technologie ovliviiuji mysleni a chovéni ¢lovéka. P¥istup
k informacim a technologiim ma ekonomické a spolecenské diisledky nejen na arovni
jedince, ale i na irovni mistni a celosvétové. Slovni obraty ,digitalni propast” (digital
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gap, digital divide) nebo ,,problém globalizace“ uz maji své misto ve slovniku floskuli,
piestoZe jde o zavazné problémy.

V tomto duchu mizeme ¥ici, Ze ICT gramotnost zahrnuje schopnost jedince pouzivat
technologie jako nastroje a soucasné porozumeéni technologiim jako fenoménu, ktery
svét kolem néas ovliviiuje a neustale proménuje.

6.2 Vymezeni pojmu ICT gramotnost

Vysvétleni nékterych pojmi, které jsou pouzity v nasledujicim vymezeni pojmu ICT
gramotnost (gramotnost v oblasti informaénich a komunikacnich technologiich):

Informaénimi a komunika¢nimi technologiemi rozumime technologie (technické
prostfedky), které slouzi ke sbéru, pfenosu, ukladani, zpracovani a distribuci dat,
jinymi slovy, které slouzi k praci s informacemi a komunikaci. Je tfeba zdfraznit,
Ze pojem technologie zahrnuje jak technicka zafizeni (nastroje materialni povahy,
hardware), tak technické postupy (nastroje nemateridlni povahy, software). Tento
termin povaZzujeme za dostate¢nou a popisnou nadhradu ostatnich termind, jako jsou
napiiklad ,digitalni technologie“ nebo ,,vypocetni technika“.

ICT gramotnost chdpeme v §irSim pojeti jako soubor kompetenci jedince danych ur-
¢itou situaci, vychazime z konceptu kompetenci jako souhrnu védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena
spolecnosti.

ICT gramotnost je soubor kompetenci, které jedinec potiebuje, aby byl schopen se roz-

hodnout jak, kdy a pro€ pouZit dostupné ICT a poté je ucelné vyuZit pfi FeSeni riznych

situaci pri uceni i v Zivoté v ménicim se svété.

ICT gramotnost zahrnuje tyto slozky:

1.  praktické dovednosti a védomosti, které jedinci umoznuji s porozuménim a Géin-
né pouzivat jednotlivé ICT;

2. schopnost s vyuZitim ICT shromazdit, analyzovat, kriticky vyhodnotit a pouZit
informace;

3. schopnost vyuZzit ICT v rtiznych kontextech a k riznym tGéelim na zakladé poro-
zumeéni pojmiim, konceptim, systémiim a operacim z oblasti ICT;

4. védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty, které vedou k zodpovéd-
nému a bezpe¢nému vyuziti ICT;

5. schopnost prijimat nové podnéty v oblasti ICT a kriticky je posuzovat, porozu-
méni rychlému vyvoji technologii, jejich vyznamu pro osobni rozvoj a jejich vlivu
na spolecnost.

Nasledujici kapitola ¢tenate sezndmi s mirou a zptisobem zaclenéni tohoto komplex-
niho vymezeni ICT gramotnosti do RVP ZV.

6.3 ICT gramotnost v RVP ZV

Vyznam ICT gramotnosti jako soubor kompetenci pro Zivot a zameéstnatelnost vzris-
ta, stejné jako nesoulad mezi realnym zivotem, vzdé€lavacim systémem a Skolou.
Rozdil mezi vyuzitim ICT v osobnim Zzivoté zaka a jejich vyuzitim ve Skole se sta-
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le zvétSuje. Je nutné si uvédomit nesoulad mezi dovednostmi, které Zaci potiebuji

k Zivotu ve spoleénosti, a mezi témi, ke kterym Zaky vedeme ve Skole, a tento problém

fesit. Soucasna podoba RVP ZV sice umoziiuje rozvoj ICT gramotnosti, ale jeji rozvoj

nepodporuje diisledné:

+ NezajiSt'uje nepretrZity rozvoj ICT kompetenci od poc¢atku povinného vzdélavani,
dostate¢né nepodporuje rozvoj ICT dovednosti v riiznych kontextech a jednotlivé
vzdélavaci obory aZ na vyjimky v povinném vzdélavacim obsahu nereflektuji nebo
reflektuji jen nezfetelné vliv ICT ve své oblasti.

«  Tak jak se $ifi pouzivani a vliv ICT v jednotlivyich oborech lidského konéni, 1ze
je vysledovat implicitné vyjadiené v klicovych kompetencich, v charakteristi-
kach a cilovych zaméteni vzdélavacich oblasti a v mnoha oc¢ekavanych vystupech
vSech vzdélavacich oborti ¢i v prifezovych tématech. Cela oblast ICT je vSak na-
tolik komplikovan4, Ze se v praxi nelze spoléhat na to, Ze si ucitelé tuto skutec-
nost uvédomi v potfebném rozsahu a budou ji ptikladat takovou vahu, aby do-
chazelo k soustavnému, systematickému a rovhomérnému rozvoji vSech slozek
ICT gramotnosti zaku.

« Je patrna nedislednost a nerovhomérnost v explicitnich zminkach o riznych in-
formacnich a komunikacnich technologiich a jejich vyuZiti v jednotlivych ¢astech
vzdélavaciho programu (mimo vzdélavaci oblast Informac¢ni a komunikacni tech-
nologie a tematicky celek Digitalni technologie vzdélavaciho oboru Clovék a svét
préce).

ICT jsou pfimo zminény v kli¢ovych kompetencich, v charakteristikdch nékterych
vzdélavacich oblasti, jednou v o¢ekavaném vystupu, nejcastéji v uéivu, ale jen u né-
kterych vzdélavacich obort nebo v prifezovych tématech. Nabidka jednotlivych na-
stroju a témat je rtizné, nékdy jednostranné zaméiena. V celém pojeti nelze vysledo-
vat koncepci, ktera by odpovidala soucasnému stavu rozvoje ICT a jejich vyznamu
soucasné spolecnosti a v diisledku toho vedla k rozvoji ICT gramotnosti zaki. Lze se
domnivat, Ze tato nerovnomeérnost a nedislednost vede k tomu, Ze zarazeni témat
souvisejicich s ICT do vyuky jednotlivych pfedmétt je vhiméno jako moznost, nikoli
jako nutnost.

Rozvoj ICT vygeneroval fadu novych, netrividlnich situaci, které nelze jednoduse fe-
$it podle doposud uzivanych pravidel v rdmci jednoho pfedmétu — ICT. Neni moZné
pouze presunovat vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich obori do vzdélavaciho
oboru ICT jenom proto, Ze rozvoj v téchto oborech je ovlivnén rozvojem technologii. Ob-
last informatiky ma své vlastni vjukové cile, sviij vlastni prfedmét zkoumani, na ktery
potfebuje ¢as, a své vlastni vystupy, neni pouze servisem pro ostatni obory (stejné
jako jim neni matematika pro p¥irodni védy). Spravnou cestou je pfijmout ICT jako
fenomén soucasné spoleénosti a smifit se s jejich pfitomnosti ve vyuce jednotlivych
vzdélavacich obort v§ude tam, kde to vyvoj vyzaduje. Nezbytna je podpora integrace
ICT do vyuky i do zivota $koly. Vzhledem k tomu je nutné p¥ehodnotit i pojeti ICT
v RVP ZV, protoze:
+  rozvoj ICT kompetenci musi byt soucasti vyuky nepietrzité od nejatlejsiho dét-
stvi;
+ rozvoj ICT kompetenci nemtize probihat pouze v samostatném piredmétu, musi
byt zakotven ve vjuce vSech predmétd;
+  rozvoj ICT kompetenci musi byt integrovan do vzdélavacich programi a strategii
celozivotniho uceni.
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ICT gramotnost miiZeme vnimat jako jednu z klicovych kompetenci a jako takovou
ji do RVP ZV zatadit. Na druhou stranu je nutné si uvédomit jeji vysadni postaveni.
Neni mozZné rozvijet u zakd plnohodnotné ani jednu klicovou kompetenci, aniz by-
chom soucasné rozvijeli jejich ICT gramotnost. Precedentem tohoto pojeti a zaroven
piikladem vySe zminéné nedtislednosti v RVP ZV je zatazeni vyuZiti informaénich
a komunikacnich prostiredki a technologii pro kvalitni a i¢innou komunikaci s okol-
nim svétem do kompetence komunikativni. Obdobné je ale mozné pojednat vSechny
klicové kompetence, at uz budeme klast diiraz na dtlezitost digitalnich zdroja infor-
maci a schopnost je vyuzivat, na spolec¢enské aspekty vyuziti ICT, vyznam ICT pro
osobni rozvoj, nebo budeme vnimat ICT jako neopominutelné néstroje pro fadu ¢in-
nosti v souc¢asné spole¢nosti.

Stejné jako u klicovych kompetenci je nutné propojit ICT s jednotlivymi vzdélavacimi
oblastmi. Nejde jen o aplikaci dovednosti ziskanych v ramci vyuky ICT, je potieba vzit
na védomi, Ze diftize ICT do jednotlivych obort dosahla té miry, Ze nelze ponechat
vSe, co s ICT souvisi, v jednom (ICT) oboru a v ostatnich se tvarit, Ze se jich techno-
logie netykaji. Dalsim divodem k pfehodnoceni vzdélavaciho obsahu jednotlivych
vzdélavacich oblasti je diiraz na rozvoj konceptti a procesi, jez jsou v priiniku jednot-
livych vzdélavacich obort a informatiky a ICT. Typickym piikladem je Matematika
a jeji aplikace, Fyzika, Cesky jazyk a literatura a nasli bychom i dalsi. Tyto obory se
drzi svého klasického vzdélavaciho obsahu a malo reaguji na skuteénost, ze pozadav-
ky na strukturu dovednosti ¢lovéka se vlivem rozsiteni ICT méni.

Oproti tomu piiklad proziravé reflexe trendid v rozvoji ICT lze najit ve vzdélavacim
oboru Vytvarna vychova. Zaci na konci zdkladniho vzdélavani by méli umét uzivat
prostiedky pro zachyceni jevii a procesti v proménach a vztazich; k tvorbé uzivat né-
které metody uplatiiované v sou¢asném vytvarném umeéni a digitalnich médiich — po-
éitacové grafika, fotografie, video, animace.

Dals$im ptikladem, kde vzdélavaci obor formuluje svoje vlastni poZadavky a pritom
podporuje rozvoj ICT gramotnosti, je — pro nékoho mozna prekvapiveé — Télesna vy-
chova. Z4k 1. stupné se orientuje v informaénich zdrojich o pohybovych aktivitach
a sportovnich akcich ve skole i v misté bydlisté; samostatné ziska potfebné informa-
ce. Na konci 2. stupné zpracuje naméfena data a informace o pohybovych aktivitach
a podili se na jejich prezentaci. Je tfeba poznamenat, ze v tomto piipadeé, i kdyz zaci
nepouziji zddné ICT (a budou si vyhled4vat potfebné informace na néasténkach ve
Skole a v mistnim tisku nebo zpracuji na papite tabulku s vysledky skolniho turnaje
v ping-pongu), budou si rozvijet dovednosti, jeZ k rozvoji ICT gramotnosti napomé-
haji.

Jinym piikladem obecné a nepiimo formulovanych témat tykajicich se svéta ICT je
osobni bezpedi, jeZ je zminéno v ocekavaném vystupu vzdélavaciho oboru Vychova
ke zdravi. V tomto ptipad€ ovSem, pokud bude ve vyuce v této souvislosti opomijen
kyberprostor, svét socialnich siti a problematika on-line bezpe¢i, pijde o zanedbani
vzdélavaciho obsahu, jez neoddiskutovatelné nalezi oboru Vychova ke zdravi.

Stejnym zptisobem jako v klicovych kompetencich a ve vzdélavacich oblastech bude
nutné revidovat v duchu nastavovani nové koncepce i priifezova témata. Dalsi zadvazna
otazka, kterou v koncepci bude nutné fesit, je zavedeni nového priifezového tématu
ICT. Soucéasti ICT gramotnosti je nezanedbatelna postojova a hodnotova slozka, ktera

spolu s prifezovym charakterem vyuziti ICT tuto otazku opraviiuje. 59



Soucéasti piipravy nové koncepce by méla byt i revize vzdélavaciho oboru Informaéni
a komunikaéni technologie a tematického okruhu VyuZiti digitdlnich technologii vzdé-
lavaciho oboru Clovék a svét prace. Mély by tvofit jeden soudrZny celek s ostatnimi
zpusoby zaclenéni ICT.

Stejné jako roste vyznam ICT ve spolec¢nosti, méla by se zvySovat ¢asova dotace, jez
bude nalezet tématiim souvisejicim s ICT. Je nezbytné posilit miniméalni ¢asovou do-
taci tohoto oboru a tim i jeho vyznam a dilezitost tak, aby jeho vyuka byla povinné
realizovana alespon v jedné hodiné v kazdém roc¢niku zakladniho vzdélavani.

Zé&Kladni vizi, ze které vychazeji jednotlivé navrhy na tpravy RVP ZV, je podpora di-
sledné integrace ICT do vyuky pii zachovani samostatného prostoru pro vyuku infor-
matiky a ICT. Rozvoj ICT gramotnosti by mél byt akcentovan jako soucast obecnych
cild zakladniho vzdélavani a mél by prolinat vSemi jeho ¢astmi. Koncepce by méla
urcit miru i zpasoby, jak do RVP ZV zaclenit jednoznacné pozadavky na rozvoj ICT
kompetenci.

6.4 Inspirace pro vyuku

Méstecko Tremosnice ma pres 3 tisice obyvatel a nachazi se v Pardubickém kraji 18
km od Chrudimi. Je zde jedina z&kladni skola, do niZ dochazeji zaci z Sirsiho okoli.
Ta nabizi jak normalni vzdélavaci program, tak specializovanou vyuku zékladni skoly
specialni pro 7aky s riiznymi druhy zdravotniho postiZeni. Skola se orientuje hlavné
na ekologii, dovednosti pro Zivot a na vytvarnou i dramatickou vychovu. Vyznacuje se

predevsim tim, Ze disponuje zfetelnou vizi, kterou se dafi realizovat.

Za motto si zvolila mysSlenku amerického transcendentalisty Ralpha Waldo Emer-
sona — ,sebed@ivéra je prvnim tajemstvim tspéchu®. Zpasobd, jak motto naplnit
a posilit sebedivéru zaki s cilem vyvolat u nich viru ve smysl vlastniho zdokonalova-
ni a celozivotniho uéeni, Ize v ZS Tfemosnice najit velké mnozstvi. Prostupuji témé¥
vSemi aktivitami, jeZ se ve §kole odehravaji. Lvi podil na tomto Gspéchu m4 existence
Skolniho televizniho studia Felixvize. Mimochodem, Felix je jméno adoptovaného
rysa Cerveného z jihlavské zoo, ktery se stal vSudypfitomnym maskotem celé skoly.
S jeho pomoci se dafi vytvaret u déti zajem o prirodu a ekologii. Navic je dilezitym
prvkem posilujicim budovani mistni komunity.

V prehledu Grantovych projektii webu ZS Tfemos$nice se pro rok 2007 uvadi toto:
~Prostiedky na zahajeni ¢innosti Skolniho studia pro nataceni videozprav byly zis-
kany formou grantu z Pardubického kraje ... — nakup: videokamera s brasnou, sta-
tiv, karta do videokamery, Pinnacle Studio Plus 11, mikrofony a potiebn4 literatura.”
Neni pochyb o tom, Ze Pardubicky kraj téch par tisic nemohl investovat 1épe.

Dne 7. 9. 2007 zacalo na skole fungovat studio videozpravodajstvi, které zasadnim
zptsobem ovlivnilo Zivot celé skoly i jejtho okoli. Tento projekt totiz funguje trochu
jinak nez podobné aktivity jinde. Asi by nebyl velky problém najit néjakou Skolu, kde
existuje video krouzek, kam jednou tydné dochazi né€kolik zakt a uci se pod vedenim
jednoho ucitele nebo externisty s pomoci digitalni kamery a pocitace tvorit filmy, kte-
ré maji s ¢innosti Skoly jen mélo spoleéného. V Tfemosnici na to ale §li aplné jinak.
Do vyuziti ziskaného zatizeni zapojili celou skolu.
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Hlavnim vystupem Felixvize je pravidelny tydenik, ktery pokryva déni v celé skole.
Zajima se o vyuku ve vSech tiidach, Gcastni se kazdé akce a mapuje déni nejen ve sko-
le, ale i mimo ni. D4 se Tici, Ze za dobu své existence vesel tydenik ve znadmost obyvatel
natolik, Ze se stal nedilnou soucasti spolecenského a kulturniho Zivota obce. Zpravy

jsou hojné sledovany na internetu a planuje se téz sifeni prostfednictvim mistni ka-
belové televize.

Budete-li si prohliZet archiv Felixvize, pov§imnéte si jedné dillezité véci. Zaci se
pii pripravé zprav stridaji. Pfed kamerou se objevuji ti z vysSich roénikt i mladsi
z 1. stupné. ZAci se podileji na pifpravé namétd, na nataceni i na finalnim zpracovani
vysledki. Na zabérech se objevuji nejen pro aktuélni dil vybrani moderatofri, kteti di-
vaky provazeji jednotlivymi sekvencemi tydeniku, ale vlastné vétSina zak skoly vcet-
né uciteli. Kamera postupné navstévuje rtizné tfidy a ukazuje, co se kde prave déla.

Samostatnou a dileZitou kapitolou je podpora, kterou Felixvize dava vyukovym pro-
jektiim Skoly. Ty bézné celoskolni a ¢asto ekologické jsou vzdy dokumentovany ak-
tualnim tydenikem. Trochu jinou roli hraje video v projektech mezinarodnich. ZS
Tiemosnice realizuje nékolik projekti eTwinningovych a jeden projekt Comenius.
Partnery jsou $koly z Finska, Svédska, Turecka, Némecka a z dalich zemi. Zakladem
podobnych projekti je vzdy vzajemné poznavani, které by v idealnim pi¥ipadé mélo
prertst ve spoleéné uceni.

Zvladnuti technologie tvorby videozprav bylo zcela samoziejmé vyuZito i na mezi-
narodni Grovni. Felixvize prosté vytvorila anglickou mutaci Felixvision, ktera zpro-
stiredkovava zpravy o déni v Tiemosnici zahrani¢nim partneriim projektt. Tyto tzv.
asynchronni metody komunikace byly postupné dopliiovany on-line spojenim v real-
ném case. V ramci projektii jsou ¢asto realizovany videokonference, jez se postupné
ve formeé tzv. ,virtualnich tfid“ stavaji nedilnou soucasti vyuky. Z publikovanych z4-
znamd je evidentni, jak neuvéfitelny vliv tyto aktivity maji na Groveii komunikaénich
schopnosti zakil (nejen v cizim jazyce). Je dilezité ale dodat, Ze spole¢na on-line se-
tkani na mezinarodni Grovni jsou v p¥ipadé ZS Tremosnice podpoiena té% skuteény-
mi vzdjemnymi navstévami partnerd.

Z8 Tfemosnice je nepochybné vzorem hodnym nasledovani. Ukazuje jinym, jakou
roli mtize celkem snadno dostupna technologie hrat v Zivoté $koly. Dokéze totiZ pod-
nitit rozvoj mistni komunity a je schopna pomoci realizovat vizi Skoly. Neni proto
nijak prekvapivé, Ze tato skola patfi k tém, o nichz se ¢asto mluvi v médiich a jez za
své vysledky ziskala jiz n€kolik ocenéni. Dosud nejvyssi bylo 1. misto v kategorii ma-
terskych a zdkladnich Skol pri udileni Narodnich cen eTwinning za rok 2009.

Zdroje:

«  Skola pro kazdého, $kolni vzdélavaci program, ZS Tfemognice, 2007. Dostupné na
<http://zs-tremosnice.cz/dokumentace/svp_www.pdf>.

«  Vyroéni zprava za $kolni rok 2008/09, ZS T¥emosnice, 2009. Dostupné na <http://
zs-tremosnice.cz/dokumentace/vyrocka09.pdf>.

«  School Felixvision, projekt p¥ihlaeny do soutéZe eLearning Awards 2010, ZS Tre-
mosnice, zaf 2010. Dostupné na <http://zs-tremosnice.cz/videonews.html>.
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6.5 Anotované odkazy

ICT Skills Curriculum based on the Big6 Approach to Information Problem-Sol-
vin
httpg://www.bigs.comlzo10/02/03/info|it-experts-merge-k-l2-technology-literacy-and-in-
formation-literacy-into-one-curriculum/

Big6 model nabizi cestu, jak vyucovat informac¢ni dovednosti. Vychézi ve svém novém
kurikulu (inor 2010) z technologické gramotnosti definované v ISTE NETS for Stu-
dents a ze svych Sesti informacnich dovednosti (Task Definition, Information Seeking
Strategies, Location and Access, Use of Information, Synthesis, Evaluation).

ISTE NETS - Standardy technologickych dovednosti
http://www.iste.org/standards.aspx

The International Society for Technology in Education (ISTE) je etablovana nezisko-
va organizace na poli vzdélavacich technologii zaloZena v roce 1979. Jednou z nejvi-
ditelné&jsich ¢innosti, na kterou se ISTE poslednich né€kolik let zaméruje, je vytvareni
standardi pro vyuZivani technologii ve vzdélavani.

Next Generation Learning

http://www.nextgenerationlearning.org.uk/

Next Generation Learning je vladni kampan iniciovana britskou vladni agenturou
Becta. Mimo jiné nastavuje faze uZiti ICT ve vyuce pro jednotlivé stupné.

Ucitelsky spomocnik

www.spomochik.cz

Server uréeny studentiim ucitelstvi a ucitelim na vSech vzdélavacich stupnich, usiluje
o podporu funkéniho vyuzivani informacnich technologii ve vyuce a o celkové zkvalit-
néni informacni vyuky ve Skolach.

21st century skills

http://www.p21.org/

The Partnership for 21st Century Skills je ndrodni organizace v USA, ktera obhaju-
je a podporuje dovednosti pro 21. stoleti ve vyuce (inovativnost a tvorivost, kritické
mysSleni, schopnost Fesit problémy, schopnost komunikovat a spolupracovat). Jako
soucast svych ramci definuje informacni, medidlni a ICT gramotnost. Na svych
strankach ma zpracované "ICT literacy maps", kde ilustruje na matematice, zemépi-
su, prirodnich védach, angli¢tiné a spolec¢enskych védach zac¢lenéni ICT v souvislosti
se ziskanim dovednosti pro 21. stoleti.
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7 Seznam zkratek

ICT - Informacni a komunikacni technologie (z angl. Information and Communica-
tion Technologies)

ISTE — The International Society for Technology in Education

MF — Ministerstvo financi

MFF UK — Matematicko-fyzikalni fakulta Univerzity Karlovy

MPO — Ministerstvo primyslu a obchodu

MST - z angl. Maths, Science and Technologies

MSMT — Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy

MU AV CR — Matematicky tstav akademie véd Ceské republiky
OECD - Organisation for Economic Co-operation and Development
PedF UK — Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze

PIRLS — Progress in International Reading Literacy Study

PISA — Programme for International Student Assessment

PORG - Prvni obnovené realné gymnazium

RVP ZV — Ramcovy program pro zakladni vzdélavani

SVP — Skolni vzdélavaci program

TIMSS — Trends in Mathematics and Science Study

UIV — Ustav pro informace ve vzdélavani

VSE — Vysoka $kola ekonomické

VUP — Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze
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