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1 Predmluva

O gramotnosti nebo spiSe gramotnostech se v soucasné dobé stale Castéji diskutuje jak
v médiich, tak mezi uciteli. Souvisi to s ne pfili§ uspokojivymi vysledky &eskych zaku
v mezinarodnich vyzkumech PISA, TIMSS a PIRLS, které ,zvladnuti gramotnosti“ testuji
u zaka rizného véku uz od 90. let minulého stoleti. Podivame-li se, jak jsou gramotnosti
vymezeny v rlznych zdrojich, Ize konstatovat, ze zatim neexistuje jejich jednotné vymezeni.
Proto vyvstavaji otazky, pro¢ se gramotnosti vymezuji a jak je vlastné chapat.

Dfive byl za gramotného povazovan ten, kdo umél na zakladni drovni Cist, psat a pocitat.
V sou€asné spole¢nosti znalosti (informacéni spole€nosti) ziskal tento pojem jiny vyznam
a pod gramotnosti ur€ité oblasti se skryva nejenom znalost pojmi dané oblasti, jejich
porozuméni a pochopeni v souvislostech, ale i dovednost vyuZzit je vSestranné v praktickém
Zivoté.

Pro hlubSi prozkoumani problematiky gramotnosti ve vztahu ke vzdélavani vznikly ve
spolupraci Vyzkumného Gstavu pedagogického v Praze (VUP) a odbornik( pro riizné oblasti
studie o jednotlivych gramotnostech. Pozornost byla zaméfena na &tenarskou, matematickou
a pfirodovédnou gramotnost, které jsou pfedmétem testovani vySe uvedenych
mezinarodnich Setfeni. Dale byla pozornost zaméfena na finanéni gramotnost, vzhledem
k naléhavé potieb& umét hospodafit s finanénimi prostfedky a orientovat se ve svété financi,
a na ICT gramotnost ve vazbé na potfebu bezpeéné se pohybovat v dnedSnim svété
modernich informaénich a komunikacénich technologii a ic¢elné je vyuzivat ve svém osobnim
Zivoté.

Kazda ze studii uvedenych v této elektronické publikaci zahrnuje vymezeni pojmu dané
gramotnosti a pfinasi informaci o tom, jak se tato gramotnost promitd do obsahu, cild,
klicovych kompetenci a prarezovych témat zakladniho vzdélavani. Podrobné pfezkoumani
vztahu gramotnosti k témto zakladnim prvkim vzdélavani v Ramcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani vedlo odborné tymy k navrhiim moznych uUprav tohoto
kurikularniho dokumentu.

Jednotlivé studie dale pfinaseji stru¢ny pfehled o tom, jak s gramotnostmi operuji kurikularni
dokumenty vybranych zahrani¢nich zemi, pfipadné jakym zplsobem tyto zemé& podporuji
zvySovani urovné gramotnosti. K mnohym opatfenim zvySovani urovné gramotnosti pravé
pfispivaji i mezinarodni vyzkumy, které se testovanim urovné gramotnosti zabyvaji
dlouhodobé a nabizeji vzdélavacim politikim dllezita data o stavu zvladani gramotnosti
zakovskou populaci ve srovnani se zaky ostatnich zu¢astnénych zemi. Informace o zméné
urovné gramotnosti v Case, které tyto vyzkumy poskytuji, jsou dulezitym indikatorem stavu
a mozného vyvoje vzdélavaciho systému a je potfebné témto ukazatellim vénovat patfi¢nou
pozornost.

Studie jednotlivych gramotnosti byly vypracovany odbornymi panely zfizenymi VUP
a slozenymi ze zastupcti VUP, vysokych &kol, gymnazii a zakladnich $kol. Studie jsou
prvnim ucelenym studijnim materialem v problematice gramotnosti. Autofi v téchto studiich
naznacuji sloZitost dané problematiky, poukazuji na jeji FeSeni v nékterych vybranych
zahrani¢nich kurikulech, pfinaseji nameéty pro mozné revize RVP ZV. Studie jsou uréeny
predevsim tvircam Skolské politiky, pracovnikiim MSMT, autorim kurikularnich dokumentti,
tvarciim dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnik(i, odbornikim z vysokych $kol, ktefi
pfipravuji budouci pedagogy, feditelim zakladnich a stfednich Skol a koordinatordm skolnich
vzdélavacich programu. Zajimavé podnéty v téchto studiich mohou najit i dalSi, kterym je
problematika gramotnosti a rozvoje vzdélavani blizka, nebo ti, ktefi by se jen ze zajmu chtéli
o gramotnostech dozvédét néco vic.



Véfime, Ze tento souhrnny material poslouzi k dalSim aktivitdm v oblasti rozvoje gramotnosti,
a pokud néjakym dilem pfispéje ke zvySovani urovné gramotnosti nasich zakul, nebyla snaha
jednotlivych autorskych tymd marna.

Autofi
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2 Studie k problematice ¢tenarské gramotnosti

v zakladnim vzdélavani

Na pfipravé textd v této studii se podileli ¢lenové odborného panelu pro ¢tenarskou
gramotnost, ktery vznikl pfi Vyzkumném uUstavu pedagogickém v Praze:

Mgr. Jitka Altmanova — VUP v Praze

PhDr. Ondfej Hausenblas — PedF UK v Praze, Kritické mysleni, o. s.

Mgr. Alena Hesova — VUP v Praze

Mgr. Stépanka Klumparova, Ph.D. — PedF UK v Praze

PhDr. Hana Kostalova — Kritické mysleni, o. s.

Mgr. Katefina Safrankova — Kritické mysleni, o. s.

Mgr. Milo$ Slapal — ZS Emila Zatopka, Kopfivnice, Kritické mysleni, o. s.

Mgr. Bohumil Zmrzlik — ZS Mendelova, Karvina-Hranice, Kritické mysleni, o. s.
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21 Uvod

Problematika &tenafské gramotnosti ziskava v Ceské republice na vyznamu predevsim
v poslednich letech. Tato potfeba je Castecné i reflexi vysledkl, kterych dosahli ¢esti zaci ve
vyzkumu PISA a PIRLS. V poslednich dvou rocnich zpravach o napliovani cild Lisabonské
strategie ve vzdélavani a odborné piipravé byla v oblasti &teni Ceska republika uvadéna
mezi zemé&mi s nejvaznéjSimi problémy v oblasti Ctenafské gramotnosti. Ze srovnani
vysledki vyzkum( OECD PISA mezi roky 2000 a 2006 vyplyva, Ze v CR je témé&F 42% nartst
podilu zak( se Spatnymi vysledky. V souvislosti s reformou kurikula pracuji uCitelé ve Skolach
s oCekavanymi vystupy vzdélavacich obor(, s kli¢ovymi kompetencemi, prafezovymi tématy.
Mezinarodni vyzkumy typu PISA, PIRLS oproti tomu sleduji urovef gramotnosti. Dosud vSak
nebylo vysvétleno, v jakém vztahu je gramotnost k reformovanému kurikulu.

V ramci &innosti odborného panelu ke &tenarské gramotnosti ve VUP byla vymezena
definice étenarské gramotnosti. Stavajici definice PISA a PIRLS zohledfiuji pouze nékteré
slozky étenafstvi, a to predevsim ty, které Ize testovat. Ctenarska gramotnost véak zahrnuje
i netestovatelné slozky, postojovou a hodnotovou rovinu, napf. vztah ke ¢teni. Proto byla
vymezena komplexnéji — jako soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot.
Toto komplexni vymezeni se stalo podkladem k prozkoumani pozice &tenaiské gramotnosti
v RVP 2V.

Pfedkladany material informuje o &tenafské gramotnosti a poukazuje na moznosti jejiho
rozvijeni s cilem podpofit rozvoj ctenarfské gramotnosti zakd. Je zde objasnén pojem
Ctenafska gramotnost a vyznam &tenaiské gramotnosti pro Zivot. Studie dale pfinasi struény
souhrn hlavnich zjisténi z analyzy souCasné verze RVP ZV zhlediska pozadavku
na rozvijeni étenafské gramotnosti zak( v zakladnim vzdélavani. Formou doporuceni je pak
nastinéno, jak by mohlo byt dale rozvijeno kurikulum vramci systematickych uprav
kurikularniho ramce.
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2.2 Vymezeni pojmu ¢tenaiska gramotnost

Ctenafska gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost ¢&lovéka vé&domostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro uzivani vSech druhu textl
v riznych individudlnich i socialnich kontextech. Ve ¢tenarské gramotnosti se prolina nékolik
rovin, z nichz zadna neni opominutelna:

vztah ke ¢teni
Pfedpokladem pro rozvijeni ¢tenarské gramotnosti je potéSeni z Cetby a vnitini potfeba Cist.

doslovné porozuméni
Ctenarska gramotnost stavi na dovednosti dekddovat psané texty a budovat porozuméni
na doslovné urovni se zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti.

vysuzovani a hodnoceni
Ctenarsky gramotny ¢lovék musi umét vyvozovat z pre€teného zavéry a posuzovat (kriticky
hodnotit) texty z riznych hledisek v€etné sledovani autorovych zaméra.

metakognice

Soucasti ¢tenarské gramotnosti je dovednost a navyk seberegulace, tj. dovednost reflektovat
zameér vlastniho ¢teni, v souladu s nim volit texty a zpusob ¢teni, sledovat a vyhodnocovat
vlastni porozuméni ¢&tenému textu a zamérné volit strategie pro lepSi porozuméni,
pfekonavani obtiznosti obsahu i slozitosti vyjadreni.

sdileni

Ctenafsky gramotny ¢&lovék je pripraven sdilet své prozitky, porozumivani a pochopeni
s dalSimi Ctenafi. Své pochopeni textu porovnava sjeho spoleCensky sdilenymi
interpretacemi, vd§ima si shod a pfemysli o rozdilech.

aplikace
Ctenarsky gramotny Clovék vyuziva &teni k seberozvoji i ke svému konani, ¢etbu zuroéuje
v dalSim Zivoté.
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2.3 Ctenaiska gramotnost v souvislostech

2.3.1 Ctenarska gramotnost jako predpoklad osobnostniho i profesniho
rozvoje

Cteni a ¢&tenafska gramotnost jsou nezbytnym predpokladem k rozvijeni kliovych
kompetenci, zejména kompetence k uceni, a jsou stale vice vyuzivany jako nastroj
k dosazeni dalSich cil(, které jsou kli¢em k uspéchu v pracovnim i osobnim zivoté.
Ctenéafstvi pomaha také osobnostnimu rozvoji a moralnimu (sebe)zdokonalovani lidi.

Jak potvrzuji vyzkumy (Gabal, Hel$usova, 2002', Travniek, 2008%) a studie (PISA, 2000,
2003, 2006°), existuje vyznamna souvislost mezi zajmem o &teni, étenarskou gramotnosti
a vzdélavacimi vysledky nejen 2aka, ale i dospélych. Formulovano jinymi slovy:
nedostatecna, nevyzrala c¢étenarska (a informaéni) gramotnost vede v koneéném
disledku k vaznym problémam pfi studiu i pfi uplatiovani narokti na trhu prace.
ObcCané se stavaji tzv. funkéné C¢i sekundarné negramotnymi, coz muze vést nejen
ke sniZzeni vzdélanosti a konkurenceschopnosti naroda, ale nasledné také k ohrozZeni
demokracie (ob¢ané jsou napf. vice ovliviiovani manipulaci, reklamou, populistickymi
volebnimi kampanémi).

Ceska republika je dlouhodobé kritizovana za to, Ze neposkytuje véem zakim rovné $ance
na vzdélani. Zaci, ktefi ptichazeji do $kol z nepodnétného rodinného prostredi, jsou oproti
ostatnim zakdm v nevyhodé. A to se muze tykat i oblasti ¢tenafstvi. Rodice jim napf. nikdy
nahlas necetli z knih, nenavstévovali s nimi knihovnu, nediskutovali s nimi o pfecteném.
Z vyzkumu vénovanému détskému Ctenarstvi, ktery na pfelomu roku 2002 a 2003 proved|
tym pod vedenim |. Gabala a L. Vaclavikové-Hel8usové (Jak Ctou Ceské déti?), vyplyva,
ze Skola ma v porovnani s rodinou na détské Ctenarstvi mnohem mensi vliv (rodina 2/3 :
Skola 1/3). Pfesto by ucitelé ve Skolach méli témto zakim pomoci vyrovnat se svym
spoluzakim, a kompenzovat tak nepodnétné rodinné prostfedi. ZvySi se tim
pravdépodobnost, Ze tito Zaci budou uspésné studovat, ziskaji vy8Si vzdélani a mozZnost
lepSiho uplatnéni na trhu prace.

Dnedni Zaci budou muset v budoucnosti obstat ve vysoce komplexnim svété prace
postindustrialni spole¢nosti (jejiz ekonomika je zaloZzena na terciarnim sektoru — sluzbach)
a znalostni spolecnosti, v niz znalosti a schopnosti vyhodnotit informace, porovnat je,
posoudit, aplikovat atd. budou tim, co bude ¢im dal vice cenéno a co bude pfedstavovat
skute¢nou hodnotu. V tomto svété jim jiz nebude stacit dobra technika ¢teni a schopnost Cist
na doslovné udrovni, zaci budou potfebovat umét Cist s porozuménim texty rlznych zanrd,
rizné obsahové i formalni naro¢nosti a riznych podob (texty tisténé i digitalni) a rovnéz
budou pfekonavat doposud nezvyklé problémy (spravné porozuméni nedokonalostem
automatickych prekladu do Cestiny atp.).

Rozvijeni ¢tenafské gramotnosti by mélo byt jednim z hlavnich cild celého vzdélavaciho
procesu, zaci by si méli ¢tenarské dovednosti a zvyky budovat uz v ranych fazich vzdélavani
tak, aby na konci zakladni Skoly méli ¢tenarské dovednosti dobfe zvladnuté a zvyky pevné

' GABAL, |., VACLAVIKOVA-HELSUSOVA, L. Jak &tou eské déti?
2 TRAVNICEK, J. Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize.
% Viz www.pisa.oecd.org, www.uiv.cz.
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zakofenéné. Na dalSich vzdélavacich stupnich je tfeba oboji upevihovat, podporovat
a rozvijet nékteré slozitéjsi tenarské dovednosti, které vyZaduji rozvinuté abstraktni mysleni
(napf. esteticky zaméfené potéSeni z Cetby, kdy si ¢&tenaf vychutnava autorovy skryté

Ci oteviené komentére v textu).

2.3.2 Ctenaiska gramotnost a moderni komunikaéni technologie

Informaéni a komunikaéné-technologicka gramotnost (z anglického ICT — Information
and Communication Technologies) byla v Programu pro mezinarodni hodnoceni zaka (PISA)
definovana jako ,zajem, postoj a schopnost vhodnym zptsobem pouZivat technologické
a komunikacni prostfedky k ziskani, propojovani a hodnoceni informaci, ziskavani novych
poznatk(i a ke komunikaci s ostatnimi tak, aby doslo k efektivhimu zapojeni do spolecnosti.“
Mezinarodni &tenarska asociace (International Reading Association, 2002)° jesté dodava,
ze informacni gramotnost (zejména vyuzivani internetu) je dalezita pro budoucnost zak.

V RVP ZV se hovofi o informaéni gramotnosti, kiera spojuje znalosti a dovednosti prace
s informaéni a komunikaéni technikou a zvlastni znalosti a dovednosti, které byvaji
v odborné literatufe oznadeny pojmem funkéni gramotnost. Cilem funkéni gramotnosti je
schopnost orientovat se ve svété informaci, a to jak digitalnich, tak tiSténych, zpracovanych
v textovych, zvukovych i grafickych editorech, ulozenych v celosvétové siti i v informacnich
institucich. PFinos vzdélavaci oblasti ICT spocCiva ve schopnosti naudit zaka ziskané
informace smyslupiné interpretovat, aplikovat je vrealnych situacich a za pfispéni
dostupnych kancelarskych ¢&i analytickych hardwarovych ¢€i softwarovych prostifedk.

Jak je patrné, ICT gramotnost, informaéni gramotnost a ¢tenarska gramotnost maji
mnoho spoleénych cili. Hlavnim je schopnost najit potiebné informace a orientovat
se v nich. Informac¢né i ¢tenarsky gramotni lidé dokazou informace nejen ziskat, ale také
tridit a pfevadét do jiné podoby (napf. do jazyka symbolu, grafického znazornéni). Jsou také
schopni zabudovavat informace do vlastnich mySlenkovych struktur, pracovat s databazemi
s ohledem na pfijemce, volit efektivni postupy) a dodrzovat zasady etiky, prava
a bezpecnosti (zplUsob citovani, respektovani autorskych prav, ochrana osobnosti apod.).

Rozvijeni informaéni gramotnosti a ICT gramotnosti ve Skolach mize dokonce napomoci
rozvoji Ctenarfské gramotnosti. Je tfeba si uvédomit, ze Zaci narozeni po roce 2000 patfi
k tzv. generaci tisicileti (Millennial Generation), ktera jiz vyrusta v éfe internetu, obklopena
rdznymi technickymi komunikaénimi prostfedky®. Tito Zaci ve svém kazdodennim Zivoté
ziskavaji informace na internetu, komunikuji a spolupracuji prostfednictvim socialnich siti,
e-mailu, chatu a ICQ, vytvareji a publikuji vlastni texty, blogy, webové stranky a prezentace.
Nejsou tedy jen pasivnimi pfijemci, ale stavaji se aktivnimi spolutvirci virtualniho prostredi,
podili se na budovani Webu 2.0". Diky tomu se v oblasti informaénich a komunikaénich
technologii dobfe orientuji. UCitelé, pfestoze patfi do jiné generace (tzv. digitalni imigranti),
hledaji zpusoby, jak tyto dovednosti a zajem zakd vyuzit ke zlepSovani Ctenarskych
dovednosti, znalosti a postoj.

* Partnership for 21st Century Skills. Learning for the 21st century: A report and mile guide for 21st century skills.
® International Reading Association. Integrating literacy and technology in the curriculum (Position statement).

® HOWE, N., STRAUSS, W. Millennials rising: The next great generation.

" Viz http://cs.wikipedia.org/wiki/Web_2.0.
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Jak uvadi Sweet a Snow (2003), ,vyuZivani pocitaét a pfistupu k internetu ma velky viiv
na Ctenafské dovednosti, v nékterych pripadech poZaduji nové technologie po C&tenafich
nové &tenarské dovednosti® Napt. na internetu pfichazeji Zaci do kontaktu s prostfedim
a formaty texti, které jsou odliSné od bézného prostiedi a textd ve Skolach tradi¢né
pouzivanych. Internet pfinaSi nelinearni, interaktivni formaty, které taktéz vyzaduji jiny
zpUsob prace s informacemi.

Vyzkumy dokazuji, Ze nékteré vzdélavaci technologie mohou podpofit Ctenafské dovednosti
mladSich zaku, napf. audioknihy, elektronické knihy nebo elektronické ,mluvici® knihy, coz
jsou texty dopIné&né nahravkou, které vyrazn& pomahaji slabym &tenarim®. U star$ich zaku
funguje vyuZiti interaktivity médii. Zaci se ve virtualnim prostfedi mohou stat autorem,
kritikem, producentem i &tenafem a mohou ziskat okamZitou reakci. Mohou pouZivat
internetové obchody, e-learning, puUjCovat si pomoci internetu knihy a ¢asopisy nebo si je
pfimo stahovat z internetovych databazi. Zapojuji se do sité her, identifikuji se s fadou
hernich postav, stfidaji identity. Jak uvadi Jonak, ,aktivni uZivatelsky pristup v pocitacovych
hrach, stejné jako empatie pfi Cetbé literarniho dila, maji sloZky psychologickou a socialni,
a poskytuji tak prostor pro vznik i feSeni konflikt( i imaginarni prostor nabizejici uspokojeni
v rolich a identitach ve skutecnosti nedosazitelnych.“'

Dovednosti a znalosti, které tvofi &tenafskou gramotnost, se tedy vramci informacni
gramotnosti a ICT gramotnosti jednak uplatiiuji, jednak také rozvijeji.

2.3.3 CtenaFska gramotnost v mezinarodnich vyzkumech

Ceska republika se v minulych letech ztgastnila mezinarodnich vyzkumd, které zjistovaly
uroven Ctenafské gramotnosti. Vroce 2000 to byl vyzkum PISA (Programme
for International Student Assessment), ktery se prioritné'" zamé&fil na &tenarskou gramotnost
patnactiletych zakd v celkem 32 zemich. Zaci z Ceské republiky zde prokazali mirné

podprimérnou uroven ¢tenarské gramotnosti.

O rok pozdéji probéhl vyzkum PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study),
uréeny pro zaky 4. roénik(i zakladnich $kol, kterého se zugéastnilo celkem 35 zemi. Ceéti Z4ci
dosahli lepsich vysledk(, nez byl mezinarodni pramér. Ve srovnani se zemémi EU véak CR
dosahla vysledkd pouze podprimérnych. Testy zjiStovaly napf. dovednost vyhledavat
informace v riznych typech textl, interpretovat precteny text, zaujmout k nému stanovisko
a toto stanovisko obhajit. Ukazalo se, ze Ceskym zakim cini nejvétSi obtize vyhledavani
informaci v textu a samostatna argumentace (Strakova a kol., 2002).

S vysledky vyzkumd OECD PISA pracuje i Evropska komise. V poslednich dvou ro¢nich
zpravach o naplnovani cili Lisabonské strategie ve vzdélavani a odborné pripravé byla
voblasti &teni Ceska republika uvadéna mezi zemémi s nejvaznéj$imi problémy
v oblasti ¢tenarské gramotnosti. Ze srovnani vysledkl vyzkumd OECD PISA mezi roky

8 SWEET, A. P., SNOW, C. E. Rethinking reading comprehension.

® HOLUM, A., GAHALA, J. Critical issue: Using technology to enhance literacy instruction.

' JONAK, Z. Ctenarska versus informacni gramotnost. Podporuji se, nebo jsou ve sporu?

" PISA sleduje (kazdé tfi roky) vzdy 3 druhy gramotnosti: matematickou, pfirodovédnou a ¢&tenafskou. V daném
roce je vSak pouze jedna z nich prioritni. Takze v r. 2003 a 2006 se v ramci vyzkumu PISA zkoumala ¢tenafska
gramotnost jako vedlej§i doména. Z téchto vyzkuma vyplynula data, z nichz je patrné napf. to, Zze se ,rozevira;ji
nuzky“ mezi vysledky zakua nejlepSich a nejhorSich Skol aj. Naposledy se ¢tenafska gramotnost v ramci PISA
testovala v roce 2009, kdy byla opét hlavni sledovanou oblasti.
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2000 a 2006 vyplyva, ze nékolik statd EU vykazuje vyrazny nardst podilu zaku se Spatnymi
vysledky. Patfi mezi né Spanélsko (s narustem 57,7 %), Francie (narlst 42,8 %), Ceska
republika (narust 41,7 %) a Italie (narast 39,7 %).

Z hlediska rozlozeni vysledk ve &teni v zakovské populaci byla Ceska republika opét
mezi nejhorsimi: Bulharsko, Ceska republika a Belgie jsou v uvedeném poiadi zemé
s nejvétSimi rozdily mezi vysledky téch nejlepSich a nejhorsich. To uvadi hodnotici zpravy
Evropské komise Progress towards the Lisbon objectives in education and training —
Indicators and benchmarks 2008 a Progress towards the Lisbon objectives
in education and training — Indicators and benchmarks 2009 za roky 2008 a 2009.

Jak uvadi Strakova, Potuznikova a Tomasek (2006), ,vysledky Ceskych Zaku Ize vysvétlit
zamefenim vyuky v hodinach matefského jazyka. Zatimco v nékterych zemich (napf.
ve Svédsku nebo anglicky miuvicich zemich) je soucasti vyuky jazyka analyticka prace
na 1. stupni zékladni Skoly a obsahem vyuky cCeského jazyka ve vy$Sich roénicich je
predevs§im pravopis a déjiny literatury.”

Zprava o vysledcich dal§iho mezinarodniho vyzkumu PISA z roku 2009 znovu konstatuje,
Ze podil zaka se $patnymi vysledky ve &teni v EU roste. Ceska republika se na tomto narGstu
vyznamné podili. To Evropska komise vnima jako vyrazny rozpor s kritérii pro vzdélavani
a odbornou pfipravu, kde se pfedpoklada redukce zaku se Spatnymi vysledky v oblasti ¢teni
0 20 %.

Cesti zaci dosahli v testu &tenafské gramotnosti pouze podprimérnych vysledk(. Jejich
vysledky jsou srovnatelné napf. s vysledky rakouskych a slovenskych zaku; avSak Zaci ze
sousedniho Polska, Némecka a také Zaci z Madarska dopadli lépe (viz obr. 1). Ceska
republika se rovnéz nachazi mezi péti zemémi OECD, ve kterych doslo od roku 2000
k vyznamnému zhor$eni vysledkl (Australie, Svédsko, Rakousko a Irsko).
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Obr.1: Zmény ve vysledcich zemi OECD ve &tenaiské gramotnosti mezi roky 2000 a 20092

Cesti zaci maji podle zjisténi mezinarodniho vyzkumu PISA zroku 2009 nejvétsi
problémy s posuzovanim obsahu a formy textu. Lépe na tom jsou s vyhledavanim
informaci v textu a jejich zpracovanim, nicméné i v tom jsou podprameérni.

V Ceské republice vzrostlo zastoupeni zaki s nedostateénou urovni é&tenaiskych
kompetenci, ktefi by mohli mit problémy pfi dalS$im studiu nebo pfi uplatnéni na trhu
prace. Podil téchto zaku je nyni nad mezinarodnim pramérem a ¢ini 23 %. Pfitom se
ukazalo, ze na celkovém zhorseni vysledk(l eskych zakl se podileji zejména chlapci.

Od roku 2000

do roku 2009 se vyznamné zhorSily vysledky zaku zakladnich Skol

a zakd v maturitnich a nematuritnich programech strednich odbornych skol. Prohloubil
se tak rozdil mezi vysledky téchto zaki a zakd gymnazii, jejichz vysledky se prakticky

2 pALECKOVA, J.

UIv, 2010, s. 17.

, TOMASEK, V., BASL, J. Hiavni zjisténi vyzkumu PISA 2009 — Umime jesté &ist? Praha :
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nemeénily. Vysledky zakl specialnich §kol naopak doznaly v uvedeném obdobi vyznamného
Zlepseni.

Kromé testl, které se zamérovaly na ulohy v oblasti ¢tenarské gramotnosti, poskytovali zaci
v doprovodném dotazniku kromé jiného i informace o svych nazorech a postojich k Cetbé.
Pro tretinu ¢eskych zaku je ¢teni oblibenou €innosti, pro tretinu je ale naopak ztratou
Casu. Nejlepsi vztah ke ¢teni maji zaci gymnazii, nejméné zajimavé je pro zaky stfednich
odbornych $kol bez maturity. V rozmezi deviti let (2000-2009) se v Ceské republice rapidné
zmensSil pocet zaku, kteri uvedli, ze ¢tou denné néjakou dobu pro radost.

2.3.4 Ctenarska gramotnost v zahraniénich kurikularnich dokumentech

Problematiku rozvoje ¢&tenarské gramotnosti feSi mnohé zemé. Pro porovnani pojeti
Ctenarské gramotnosti u nas a v zahrani¢ni byla analyzovana kurikula na statni urovni
vybranych zemi se zaméfenim na povinné vSeobecné vzdélavani.

Pro srovnani byly vybrany evropské zemé, ve kterych Zaci dosahuji dlouhodobé dobrych
vysledkd v mezinarodnich vyzkumech (Anglie), zemé, které v nedavné dobé inovovaly své
kurikularni dokumenty v probihajicich kurikularnich reformach (Anglie, Skotsko), dale
Slovenska republika jako zemé&, se kterou nas poji dlouha historie, a proto, ze vysledky
Ceskych zakl jsou Casto srovnavany s vysledky slovenskych zakl, a kanadska provincie
Ontario jako zastupce jedné z neevropskych zemi, kde zaci dosahuji dobrych vysledku
v mezinarodnich vyzkumech.

PFi analyze byla pozornost soustfedéna na to, jakym zplsobem operuji nékteré zahrani¢ni
vzdélavaci systémy s pojmem c¢tenafska gramotnost, jestli je tento pojem soucasti jejich
statniho kurikula, zda existuje narodni strategie rozvoje Ctenarské gramotnosti a pfipadné
jakymi aktivitami tyto zemé podporuji rozvoj ¢tenaiské gramotnosti.

V Anglii byl vroce 2006 publikovan dokument Gramotnost napfi¢ kurikulem (Literacy
across the curriculum)'®, ktery nabizi spojnici mezi predméty kurikula a vzdélavacimi
oblastmi prohlubujicimi Zakovy dorozumivaci schopnosti tim, Ze poskytuje pfilezitosti
k upevnéni a vylepSeni procesu uc€eni. Velkou mérou tim rozSifuje narodni kurikulum,
podporuje dosahovani o¢ekavanych vystupl a motivaci k uceni.

UcCeni se a vyuka gramotnosti (Learning and teaching literacy) napfi¢ pfedméty ma tfi hlavni

cile:

e rozsifit a zlepSit zakovo zvladnuti ¢tenarskych dovednosti tim, ze jim bude poskytnuta
Sife rozdilnych kontextd, v nichZ mohou tuto gramotnost vyuZit a nacviCovat;

e urcit zpusob vyuky Ctenaifské gramotnosti a dovednosti s tim spojenych, které jsou hlavni
oblasti pro pouzivani jazyka v urCitém pfedmétu;

e zlepSit zpusob uc€eni samotného pfedmétu a postoje zaku k vyuce daného pfedmétu.

Za explicitni vyjadfeni narodni strategie Ctenarstvi je mozné v soucasném Skotsku
povazovat kurikularni oblast Gramotnost napfi€ uéenim (Literacy across learning), ktera je
sou€asti nyni nové zavadéného skotského narodniho kurikula s nazvem Kurikulum
pro nejvyssi kvalitu (Curriculum for Excellence)'®. Pojmem gramotnost se zde rozumi nejen
gramotnost Ctenafska, ale také gramotnost souvisejici s poslechem, mluvenim
a psanim, pojem v sobé& zahrnuje také gramotnost informacni. Oblast Gramotnost napfic¢

'3 Viz http:/nationalstrategies.standards.dcsf.gov.uk/.
4 Viz http://www.ltscotland.org.uk/curriculumforexcellence/index.asp.
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ucenim je pak postupné rozpracovana podle tematickych celkl a témat do urcitych vystupt
pro dané vékové obdobi. Tyto vystupy jsou formulovany z pozice zaka. UcCitelé jsou povinni
naplfiovat cile a obsah Gramotnosti napfi¢ u€enim jednak na vSech uUrovnich vzdélavani
Zaka a ve vSech kurikularnich oblastech, jednak prostfednictvim tzv. rozvijejicich dovednosti
pro uceni, zivot a praci (developing skills for learning, life and work), majicich prifezovy
charakter. Mezi tyto dovednosti je fazena i gramotnost.

Strategie étenarské gramotnosti'® vznikla i v provincii Ontario, Kanada. Gramotnost je
povazovana za dulezitou soucast vzdélavaciho procesu s dlrazem na jeji rozvoj i mimo
prostiedi Skoly. Existuje zde jeSté strategie Ctenarské gramotnosti, ktera se vénuje pouze
chlapcim, nutnost této strategie je vysvétlovana horsimi vysledky chlapcu ve &teni a jejich
nezajmem o Cetbu.

Ve Slovenské republice v dokumentu MILENIUM — Narodny program vychovy a vzdelania'
se operuje s pojmem funkéni gramotnost, kierd se chape jak ve smyslu ovladani ¢teni,
psani a pocitani, tak z hlediska Clovéka jako realizatora sebe sama v socialnim a kulturnim
kontextu. 21. stoleti rozsifilo toto chapani o znalost cizich jazykd a ovladani informacnich
technologii. Pojem c&tenafska gramotnost je zde zminén nékolikrat, je uveden i v profilu
absolventa 1. stupné ZS.

'8 Viz http://www.edu.gov.on.ca/eng/literacynumeracy/.
16 Viz www.cpk.sk/web/dokumenty/npvv.pdf.
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2.4 Ctenaiska gramotnost v RVP ZV

Na vysledky PISA 2009 jesté RVP ZV nemél vliv, ale do budoucna by RVP ZV mél zakladni
signaly, které vychazeji z mezinarodnich Setfeni, co nejdfive zohlednit.

Odborny panel pro &étenarskou gramotnost pii VUP po analyze RVP ZV dospél k zavéru, ze
soucasna podoba RVP ZV neklade na rozvoj ¢tenarské gramotnosti takovy duraz, jaky
odpovida jejimu vyznamu pro Uspésny zivot zakli a souasné varovnym vysledkim
nasich patnactiletych zaka v mezinarodnich srovnavacich Setrenich. Za zvlast zavazné
zjisténi je povazovan fakt, ze Ctenafska gramotnost (nebo jeji slozky) nefiguruje jako
vyznamny cil na Zadné urovni v RVP ZV. RVP ZV nepozaduje jeji systematicky rozvoj
u kazdého zaka. Neni integrovana na urovni obecnych zavaznych cild vzdélavani. Neni
postavena vedle kliCovych kompetenci. Ocekavané vystupy jednotlivych vzdélavacich obor(
pozaduji zvladnuti nékterych ze slozek ¢tenarské gramotnosti pfevazné jen v oborech, které
tradicné chapeme jako ¢tenarsky vhodné a kde je Cteni a Ctenarstvi do znacné miry viastnim
obsahem oboru (jazykova a komunikacni prlprava, literatura). Ani tady neni Ctenafska
gramotnost v modernim chapani pokryta systematicky. Ostatni vzdélavaci obory a prifezova
témata v souCasném pojeti kurikula pfispivaji k rozvoji Ctenafské gramotnosti sporadicky,
ackoli jejich role mize a ma byt mnohem zasadnéjsi.

Implicitni pobidky, které byly v RVP ZV nalezeny, nemohou pusobit na Zakovskou populaci
nijak soustavné a jen sotva mohou pfinést zlepSeni ve C&tenafstvi a ve vykonu zaki
v mezinarodnich méfenich, protoze jejich naplfiovani bude ovlivnéno osobnim zaméfenim
uCitele (mnozi nebudou pracovat s texty pravé proto, Ze Zaci maji se &tenim potize, &tou
pomalu a nedokazou informace ze Ctenych textl dobfe ziskavat — jde o bludny kruh). Proti
soustavnosti v rozvoji ¢tenarské gramotnosti vSak puljdou také organizacni podminky
vzdélavani a pretizenost ucCitele dalSimi povinnostmi (mnohdy formalnimi nebo
nevyuzivajicimi jeho vysoké kvalifikace).

Pokud chce vyucujici rozvijet ¢tenafskou gramotnost svych Zaka a vi, jak na to, soucasna
podoba RVP ZV mu nebrani, aby to €inil, ale zaroven nebrani ani tomu, aby néktefi Zaci
prosli celym zakladnim vzdélavanim bez systematické a ucinné priipravy ve vSech slozkach
&tenarské gramotnosti. Ctenafska gramotnost natolik vyznamné ovliviiuje profesni i osobni
zivot zaku, ze je potfeba dbat na to, aby kazdy zak, i ten ze ¢tenarsky nepodnétné rodiny,
dostal 8anci ji nabyt a rozvinout ji tak, jak to jeho pfedpoklady umoZzriuji.

To, ze RVP ZV dnes neni uzavieny moznosti ¢tenafskou gramotnost rozvijet, svadi v fadé
pfipadld k ,obohacenému® vykladu — k tomu, aby byly pozadavky formulované v RVP ZV
interpretovany jako pozadavky zahrnujici Ctenarstvi vSude tam, kde si lze predstavit
m;j. i vyuziti textu. Pro rozvijeni ¢tenarstvi nestaci s zaky jen Cist a vyuzivat texty jako
zdroje informaci, ale je tieba ¢Etenaistvi cilené a nenahodile vyucovat, postupné
a promyslené rozvijet ¢tenaiské dovednosti i postoje, predkladat zakim nejriznéjsi
typy textl a ucit je s nimi pracovat, ucit je rozumét ctenarstvi jako procesu a sobé
samym jako ¢tenaram.

Ctenafstvi zasahuje do celého vzdélavaciho systému, nestadi uvazovat jen o RVP ZV,
aproto by bylo potfebné pfed inovacemi v oblasti Ctenarské gramotnosti promyslet
a zformulovat dlouhodobou a konsenzualni Narodni strategii pro rozvijeni Cctenarské
gramotnosti.
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2.5 Doporuceni pro inovace kurikula

1. PFi rekonstrukci kurikularnich dokumentu vychazet z dlouhodobé a konsenzualni
ndrodni strategie pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti, ktera by méla obsahovat jasné
stanovené vzdélavaci cile pro oblast ¢tenarské gramotnosti

Statni kurikulum je jednim z nastrojl pro dosahovani vzdélavacich cilt stanovenych statem.
Inovace kurikula museji mifit k tomu, Ze stanovenych vzdélavacich cili bude dosahovano
efektivnéiji.

Kurikulum pro pfislusny stupen vzdélavani ma obsahovat cile, kterych by Zaci na daném
stupni vzdélavani méli dosahnout. Tyto cile specifikuji komplexni a dlouhodobé cile
vzdélavani.

V Ceské republice nejsou stanovené obecné cile pro rozvijeni &tenafské gramotnosti. Nelze
navrhovat konkrétni zmény v kurikulu, dokud nebudou cile vyjasnéné a akceptované Sirokou
zainteresovanou verejnosti.

Pfed inovacemi, které se dotknou RVP ZV v oblasti ¢tenarské gramotnosti, je tedy potieba
promyslet a zformulovat dlouhodobou a konsenzualni Narodni strategii pro rozvijeni
Ctenafské gramotnosti.

Dlouhodoba a konsenzualni Narodni strategie pro rozvoj Ctenafské gramotnosti by méla
definovat cile pro povinné vzdélavani v Sir§im kontextu celozivotniho uéeni, nebot dosazena
uroven cCtenafské gramotnosti pfimo ovliviuje schopnost uéit se po cely Zivot. Ti, kdo
nedosahuji potfebné minimalni Urovné d&tenafské gramotnosti, se stavaji nejhlre
zaméstnatelnou skupinou obyvatel.

Principy vzniku narodni strategie pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti

e Duraz neni kladen na rychly vznik strategie (rychly vysledek), ale na dostate¢né
dlouhy proces vzniku, ktery umoZni, aby strategie opravdu poucené zahrnovala
a v potfebné mife sjednocovala pohledy riznych aktért (Skoly, vyzkumna pracovisté,
CSI, NNO, knihovny...).

e Ddraz neni kladen na rychlé prosazeni pohledu jedné zajmové nebo odborné
skupiny, ale na dosaZeni kompromisu a shody mezi témi, ktefi se Ctenafskou
gramotnosti zabyvaji, aby pfi prvni politické zméné nedo$lo k negaci vS§eho, co se
dosud ucinilo.

e Ddraz neni kladen na idealni stav, ale na prijatelnost cilt i postupt pro ty, kdo maji
strategii realizovat (pfedevsim pro ucitele).

o Strategie by kromé vizi a cili méla obsahovat konkrétni provadéci plany s uréenim
odpovédnych instituci nebo osob, termint a se zajisténym financovanim.

e Soucasti Narodni strategie by mél byt pracovni slovnik pojmu pro étenafskou
gramotnost.

2. Precizné stanovit obecné cile ¢tenarstvi na arovni RVP ZV pro jednotlivé stupné
vzdélavani; cile postupné standardizovat; diléi cile museji odpovidat cilim
dlouhodobym

Charakter ¢tenarské gramotnosti vyzaduje stanoveni dil€ich cilG ¢tenafstvi v souladu s cili

obecnymi. RVP ZV ma takové cile do budoucna zahrnovat i na obecné urovni, i na urovni
vystupt. Ma byt jasné feCeno, jaké vysledky vzdélavani ve &tenarfské gramotnosti mohou
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ucitelé pro své zaky povazovat za ofekavané a odpovidajici. Potfebuji v RVP ZV voditko,
které stanovi, jaké minimalni ¢tenarské znalosti, dovednosti a postoje by mély byt u zZaka
rozvinuty na konci povinné skolni dochazky a na konci stanovenych obdobi. Bez formulovani
minimalnich pozadavkl se muze stat, Ze néktefi zaci nedosahnou zakladni potfebné urovné
Ctenarské gramotnosti. Sou€asné ucitelé nezbytné potrebuji védét, k jakym dalSim cilim je
mozné vést ty zaky, ktefi maji lepSi predpoklady, mohou postupovat rychleji a do vétsi
hloubky.

Doporuéeni pro inovace kurikula

e Formulovat dostateéné jasné a ovéritelné cile ctenafstvi pro jednotliva obdobi
vzdélavani.

e Postupné zpracovat dal§i pomocné nastroje (mimo RVP ZV), jakymi jsou vyvojova
kontinua'’, kter4 budou popisovat odekévané Urovné &tenérské gramotnosti
a poslouzi k formulaci individualizovanych cili vzdélavani pro jednotlivé Zaky
a k autentickému vyvojovému hodnoceni i jako podklad pro intervenci. Poznatky
ziskané pfi zpracovani vyvojovych kontinui vyuZit pro formulaci specifickych
vzdélavacich cilti pro jednotlivé obdobi RVP ZV a nasledné pro SVP.

e Pri stanovovani cilll étenarské gramotnosti vychazet z definice ¢tenarské gramotnosti
a neopomijet Zadnou ze sloZzek Ctenafské gramotnosti. Zejména nepodceriovat
neméritelné, ale ovéritelné cile z oblasti vnitini motivace pro &etbu (napr. Zék éte se
zaujetim), metakognitivni cile (napf. Zak védomé vyuziva strategie, které mu
pomohou porozumét slozitému textu), cile popisujici hlubSi porozuméni textu (napr.
Zak vysuzuje, jak rizné mohou témuz textu rozumét rizni ¢tenari) véetné posouzeni
textu (napf. zak posuzuje autoriv zamér). Nezapominat ani na to, Ze Ctenarska
gramotnost pfedpoklada také znalosti, a to znalosti o ¢etbé a Ctenarstvi, jako napf. to,
Ze ruzni Ctenafi ¢tou tentyz text riizné apod. Znalosti ovéem nemaji byt pfedepsany
k nauceni, ale k pochopeni, a hlavné maji byt Zaky aplikovany ve C{tenarskych
situacich.

e Zajistit provazanost takto stanovenych dilCich cilt s cili formulovanymi v dlouhodobé
konsenzualni narodni strategii.

3. Ujasnit zplsob zaclenéni ¢tenarské gramotnosti do RVP ZV

Ctenafska gramotnost ma povahu kompetenéni, neni véak mezi kompetence zafazena, coz
povazujeme za spravné, protoze: ,Ctenafskd gramotnost zaujima mezi ostatnimi
kompetencemi zvlastni postaveni. | kdyz byva nékdy opravnéné pokladana za samostatnou
klicovou kompetenci, je navic branou k osvojeni mnoha dal§ich kompetenci a objevuje se
v uéebnich dokumentech zemi EU jako jedna ze sloZek klicovych kompetenci, at uz
v podobé durazu na rozvoj porozuméni a reprodukce sloZitych pisemnych sdéleni, kritické
posuzovani a vyuZivani rtznych zdroji informaci, tak v podobé samostatného ziskavani
novych poznatku.“'®

7 Vyvojova kontinua pro urcitou oblast vzdélavani popisuji vyvojové faze, jimiz bézné prochazi zak, kdyz se
v dané oblasti uéi. Jednotlivi Zaci se vyvijeji rizné rychle, nékteré etapy mohou i preskodit, nebo naopak muze
24k setrvat na dosaZzené urovni nezvykle dlouho a pak udélat velky skok apod. Proto se pouZivd pro vyvojova
kontinua dal$i oznaceni — vyvojové mapy (developmental maps), u nas mapy ucebniho pokroku. Tento nazev
naznacuje, Ze kazdy zak muze jit v ramci spoleé¢né mapy rliznymi cestami a r(izné rychle k témuz cili, v naSem
pfipadé k nalezitému zvladnuti vSech slozek ¢tenarské gramotnosti.

'8 PALECKOVA, J. Ctenarska gramotnost, klicové kompetence a soucasné cile vzdélavani.
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Ctenarska gramotnost mize byt do RVP ZV zafazena rdznymi zpGsoby. Neni pochyb o tom,
ze musi byt soudasti cilovych kategorii (pojeti vzdélavani, cile vzdélavani, oCekavané
vystupy). V kurikulu by mélo byt struéné objasnéni obsahu pojmu (komentovana definice)
a vyznamu cCtenarské gramotnosti pro vzdélani a celoZivotni u€eni Zaka, mélo by byt
objasnéno pojeti &tenafské gramotnosti, z néhoz jsou odvozené cile. Kurikularni dokumenty
by mély odpovidat navrhované Narodni strategii pro rozvoj ¢tenarfské gramotnosti v tom, jaké
podminky museji byt vytvofeny pro jeji rozvoj na urovni celého systému i na urovni Skoly.
Museji byt jasné popsany podminky na udrovni systému a na uarovni Skoly, které jsou
pfedpokladem Kk rozvijeni ¢tenafské gramotnosti. Zda podminky Kk rozvijeni ¢tenarské
gramotnosti zavazné stanovi RVP ZV, by méla rozhodnout navrhovana Narodni strategie
rozvoje Ctenarské gramotnosti.

Doporuceni pro inovace kurikula
o Rekonstruovat do budoucna strukturu kurikularnich dokumenti tak, aby Ctenafska
gramotnost byla co nejvic zaclenéna do formulaci oéekavanych vystupli a aby
zaroveri oCekavané vystupy pokryvaly v8echny zésadni cile v oblasti ¢tenarské
gramotnosti.
e Vdokumentu muze byt dale vénovan jeden oddil vysvétleni vyznamu
i podrobnéjsimu popisu povahy Ctenafské gramotnosti, aby se stala srozumitelnou
i pro ucitele dalSich obort.

4. Nepridavat, ale rekonstruovat kurikulum

Pfestoze pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti chybéji v sou¢asnych kurikularnich dokumentech
dostate¢né silné a zavazné podnéty, neni mozné je do kurikula jednodude doplnit, pfidat.

Celou fadu metodicky vhodnych postupd, které by ¢tenafskou gramotnost Uspésné rozvinuly,
dnes ucitelé nerealizuji, protoze na né nezbyva ¢as pro mnozstvi poznatkl, které je tfeba
Zzakum predat (v€etné poznatkl o jazyce a literatufe).

Cteni je mysleni a rozvoji mysleni je potfeba vénovat dostatek &asu. Cteni je z velké &asti
dovednost — té se nau€ime jen tim, Ze provadime pfisludné Cinnosti. Chceme-li Zaky naucit
Cist, museji Cist pfimo ve Skole, a to dostate¢né Casto, dlouho a pravidelné. Kurikulum tedy
musi byt postavené tak, aby se ucitelé s zaky mohli ¢teni vénovat na obou stupnich zakladni
Skoly a ve vSech pfedmétech.

Hrozi riziko, ze pouhym pfidanim, doplnénim cil( z oblasti ¢tenafské gramotnosti kurikularni

Doporuéeni pro inovace kurikula
e Zaclenéni Ctenafské gramotnosti do RVP ZV proto pfedpoklada rekonstrukci celého
dokumentu tak, aby jeho poZadavky byly pro uclitele realizovatelné v daném case
a v danych podminkach. Cile z oblasti ¢tenafské gramotnosti museji byt provazané
s oGekavanymi vystupy a museji zaruCovat systematické a postupné rozvijeni
Ctenarské gramotnosti.
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5. Dosahovat cilu ¢tenarské gramotnosti ¢tenim i v naukovych oborech

Cteni v predmétech ma podle zahraniénich studii pozitivni vliv jak na rozvoj &tenafstvi, tak na
pochopeni a lep$i zvladnuti obsahu studovaného predmétu.’® Cesti ugitelé naukovych oborti
vSak Casto nepovaZzuji za svUj ukol rozvijet Etenafskou gramotnost zaku.

Cteni nejrozmanit&jSich odbornych texti rozviji jiné &tenarské dovednosti nez &teni v ramci
Ceského nebo ciziho jazyka. Pro dosahovani cill ve &tenarské gramotnosti je proto nutné
zaméfit se i na tradi€né nectenarské predméty.

VyZaduje to ovSem uzkou spolupraci a pfemysleni celé Skoly, vSech vyucujicich jiz pfi
prabéznych upravach SVP, dobrou znalost celého RVP ZV, déle to vyzaduje spoleénou
strategii rozvijeni ¢tenarstvi ve Skole, vyuzivani mezipfedmétovych vazeb a priibézné sdileni
poznatkl o pokroku zakl a o tom, jak dale pfi rozvoji jejich ¢Etenarské gramotnosti
postupovat.

,Uroveri &tenafské gramotnosti Seskych 24k na druhém stupni, na stfednich $koléch
a v dospélé populaci je v mezinarodnim srovnani dlouhodobé podprimérna. Prace
s jazykem a s textem se stava pfedmétem izolované vyuky riznych pfedmétu a riznych
uciteltl, ktefi nevoli stejné postupy, nespolupracuji a do jisté miry vyznam porozuméni textu
podceniuji a pficitaji jej pouze vyuce ceského jazyka. Tyto zavéry potvrzuji i pravidelna
pozorovéni Ceské $kolni inspekce.

Doporuceni pro inovace kurikula

e V celém tymu zpracovatelid RVP ZV do budoucna promyslet povahu jednotlivych
dilcich cila pro rozvijeni Ctenarské gramotnosti tak, aby bylo vyuzito jedine¢nych
prilezitosti, které pro ¢tenarskou gramotnost predstavuji jednotlivé vzdélavaci obory.
Sestavit tymy, v nichZz se sejdou odbornici na obor a odbornici na ¢teni a budou
hledat nejvhodnéjsi cesty pro rozvoj ctenarské gramotnosti vzhledem k jedine¢nosti
kazdého oboru a ke specifickym narokim na ¢teni v daném oboru.

e Soucasné neztracet ze zretele celek — neustale mit na paméti, Ze dil¢i cile obsazené
v o¢ekavanych vystupech napri¢ vzdélavacimi obory na sebe museji navzajem
navazovat. Tuto navaznost v dokumentu i explicitné (systémem odkazti) ukazat.

6. Zajistit slucitelnost monitorovacich postuptu s poZadavky kurikula na udarovni
systému a s hodnoticimi postupy na drovni jednotlivého Zaka

Navrhovana Narodni strategie rozvoje Ctenafské gramotnosti by méla stanovit také zpUsoby
zjiStovani vysledkt vzdélavani pro ucely potfebného monitorovani celého systému.
Zjistovani vysledku a jejich vyhodnoceni poskytne zpétnou vazbu o tom, jak se stanovenych
cilt dosahuije.

Hodnoceni dosaZzené urovné &tenaiské gramotnosti jednotlivce i celého systému ma zasadni
vyznam pro jeho dalSi zlepSovani. Ktomu je v8ak potfeba ucinit mezikrok, stanovit
dostatecné specificky cile vzdélavani ve ¢tenarské gramotnosti.

19 NEUFELD, P Comprehension Instruction in Content Area Classes. 3
2 pALECKOVA, J. Mezinarodni vyzkum Gtenafské gramotnosti a jeho vysledky v CR.
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Dosazena uroven &tenafské gramotnosti neni snadno méfitelna prostfednictvim testovani,
které neobsahuje oteviené otazky a ulohy slozité na vyhodnocovani. Bez takovych uloh
nezjistime napf. zaujeti Cetbou nebo porozuméni ¢tenému na vysSi hladiné myslenkovych
operaci (hodnoceni a argumentace). Jedna se pfitom o kliCové sloZzky Ctenarské
gramotnosti.

Doporuceni pro inovace kurikula
e Popsat vzdélavaci cile ¢tenafské gramotnosti.
e (Od téchto cilti odvodit nastroje pro monitorovani (nejen testy).

7. Pri rekonstrukci ¢tenarskych cili kurikula se Ffidit vysledky vyzkumu o tom, které
postupy ucinné rozvijeji ¢tenarstvi

Ve svété se badatelé vice nez sto let vénuji systematickému vyzkumu efektivnich postupu
rozvijejicich ¢tenarstvi zaka. Nékteré z vysledkld téchto vyzkumi by meély vstoupit do hry
az na urovni vychovnych a vzdélavacich strategii Skoly ¢i pfedmétu. Jiné by se ale
do RVP ZV mély dostat na urovni dil€ich cilu.

Doporucéeni pro inovace kurikula
e Prozkoumat vysledky vyzkumu Ctenarstvi a do budoucna integrovat do kurikula cile,
Jejichz dosahovani prokazatelné ovliviiuje Groven ¢tenarské gramotnosti Zaku. Napr.
Z poznatku, Ze Ctenarstvi je podporovano propojenim s produktivnim psanim, by mél
vzniknout vzdélavaci cil v oblasti psani. Dal$i podobné poznatky jsou napr. tyto:
Ctenérstvi podporuje Getba celych knih. Ctenafstvi podporuje vlastni volba textu.
Ctenérstvi podporuji riizné formy osobni odezvy na éteni véetné psani a diskuse.

8. Pri rekonstrukci kurikula dbat disledné na presné vyjadrovani véetné respektu
ke vZitému pojmoslovi

Do budoucna je tfeba v navaznosti na navrhovanou Narodni strategii pro rozvoj ¢tenarské
gramotnosti fadu formulaci tykajicich se Ctenarstvi v sou¢asném dokumentu RVP ZV
precizovat. Vytvoreni pracovniho slovniku pojmu by meélo doprovazet vznik Narodni strategie
pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti a byt jeji soucasti.

Doporuceni pro inovace kurikula

eV ramci Narodni strategie vytvorit pracovni slovnik pojmi tykajicich se ¢tenarstvi.
e Precizovat formulace tykajici se ¢tenarstvi v RVP ZV.
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9. Rozvijet étendfskou gramotnost prostrednictvim technologii — souc¢asné rozvijet ty
slozky c¢tenarské gramotnosti, které jsou pro vyuzivani technologii zasadni

Prace s tisténymi linearnimi texty je dosud zakladem pro ziskavani a rozvijeni ¢tenarské
gramotnosti. Pfesto je potfeba zaméfit pozornost na c¢teni textl jiné povahy — textd
z internetu, textl vznikajicich v socialnich sitich apod. Tyto texty vyzaduji (a umoznuiji)
rozvinout nékteré ze Ctenarskych dovednosti vice nez jiné. Tyto dovednosti vyzaduje i ¢teni
,b&znych* textll, pro orientaci na internetu vSak nabyvaji na vyznamu.

Doporuceni pro inovace kurikula

o Ujasnit si cile vzdélavani ve Ctenairské gramotnosti v Narodni strategii i v RVP ZV
vzhledem k ménici se povaze zdroju (texty z internetu, texty vznikajici v socialnich
sitich apod.), modifikovat o¢ekavané vystupy vsech oborti RVP ZV tak, aby, pokud je
to mozné, co nejvice smérovaly k rozvoji ¢tenarské gramotnosti a reflektovaly pritom
zménénou povahu zdroju.

o ZvalZit, jak do o¢ekavanych vystupt nejen v ICT zapracovat poZadavek na to, aby
vyucujici se Zaky dostate¢né cvicili Ctenafské dovednosti vyznamné pro digitalni
Ctenafe. Zasadnim se napf. stava kritické a samostatné vyhodnocovani zdroja,
schopnost posoudit zdroje vzhledem k jejich Gcelu, povaze, zpusobu vzniku,
schopnost volit si text vzhledem k zaméru Cteni, propojovat zdroje.

10. Dals$i doporucéeni

Tendence a snahy v evropském a celosvétovém vzdélavani uz pfinejmensim druhé desetileti
ukazuji, Ze uchovani a rozvoj &tenafské gramotnosti jsou pro vzdélanost povazovany
za zasadni. Je tedy potfebné co nejdfive soustiedit odborné, organizacni i finan¢ni sily na to,
aby podpora ctenaiské gramotnosti ziskala nalezité misto v pripravé uciteld
(v profesnim vzdélavani ugitell i v ucitelském studiu pregradualnim). Pfiprava uciteld musi
zahrnovat metodickou podporu vyuZitelnou pfimo pfi vyuce. Zabudovat explicitni poZadavky
na rozvoj Ctenarské gramotnosti do RVP ZV je sice mozné pfi nejblizSi systematické revizi
RVP, avSak musime pocitat s tim, Zze bez systémové profesni a metodické podpory uciteld,
ktefi budou mit za ukol tyto pozadavky se svymi zaky napliovat, by zlepSené znéni RVP ZV
zUstalo pouze na papife.

Spolu se zménami v RVP ZV ve prospéch Ctenarské gramotnosti bude zapotiebi jednak
konkrétni prace s uciteli, aby porozuméli tomu, jak ¢tenafska gramotnost slouzi jejich zakim
ve studiu i v osobnim Zivoté, jednak vyrazné metodické podpory a v neposledni fadé také
masivni podpory organiza¢ni a finan¢ni. Dulezitost takové realné a fungujici podpory
bude muset byt pfijata a prosazovana v prvni fadé na Fidici arovni Skolstvi
a také na urovni krajské. Jakym zplsobem a jak uc¢inné se do rozvoje cCtenarské
gramotnosti zapoji i vysoké Skoly, zejména pedagogické fakulty, bude zalezet
na celkové vzdélavaci a zejména grantové politice statu.
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2.6 Zaveér

V posledni dobé je opravnéné a stale dlraznéji vyslovovan pozadavek promyslenéjSiho
rozvoje Ctenarské gramotnosti Zaku v ramci procesu vzdélavani v nasich Skolach. Tento
pozadavek vyplyva z aktualnich potfeb nasi spolecnosti, v niz pravé dovednost porozumét
textdm v rGznych situacich a kontextech, vyvozovat z pfecteného zavéry a posuzovat texty
z riznych hledisek je zakladem uspésSného Zivota kazdého jednotlivce a prosperity celé
spole¢nosti.

Rozvoj Ctenafstvi u zakd je naléhavym ukolem vSech pedagogl ve Skole, nejen Cestinara.
Skoly by se mély stat misty, kde je ¢astou &innosti &teni textd, pfemysleni o nich a spolegné
sdileni téchto mysSlenek. Rozvinuti ¢tenafské gramotnosti kazdého Zaka na potfebnou
uroven by mélo byt jednim z hlavnich vzdélavacich cil(l zakladniho vzdélavani.

Tato studie konstatuje sou€asny stav kurikula a doporucuje jeho inovace. Cile téchto inovaci
by mély byt formulovany v navrhované Narodni strategii pro rozvijeni ¢tenarské gramotnosti,
protoze tyto inovace nezahrnuji pouze vzdélavaci obsahy oboru ZV, ale i dalSi pozadavky na
urovni systému.

VUP se systematicky vénuje podpofe rozvoje &tenarské gramotnosti a poskytovani
metodické pomoci v této oblasti. Inspirativni naméty do vyuky, zajimavé informace v oblasti
rozvoje G&tenarské gramotnosti Ize nalézt na Metodickém portalu www.rvp.cz.?' VUP
pfipravuje také e-learningovy kurz pro zajemce o ¢tenafskou gramotnost.

Dalsi aktivitou VUP k podpofe &tenafské gramotnosti vroce 2011 bude vydani jednak
komentovanych uloh z mezinarodniho vyzkumu PISA (dva pfiklady téchto uloh jiz byly
zverejnény v pfiruéce Gramotnosti ve vzdélavani v roce 2010), jednak pfiklad( dobré praxe
s metodickymi doporuc€enimi k vyuce.

21 Napfiklad v modulu Clanky a v Digifoliu.
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3 Studie k problematice matematické gramotnosti
v zakladnim vzdélavani

Na pfipravé textd v této studii se podileli €lenové odborného panelu pro matematickou
gramotnost, ktery vznikl pfi Vyzkumném ustavu pedagogickém v Praze:

e doc. RNDr. Josef Molnar, CSc. — Univerzita Palackého v Olomouci

Mgr. Katarina Nemé&ikova — VUP v Praze

PhDr. Véra Ol$akova — Zakladni $kola Ctyflistek, s.r. o.

PhDr. Filip Roubiéek, Ph.D. — MU AV CR

doc. RNDr. Nada Stehlikova, Ph.D. — PedF UK v Praze

Vladislav Tomagek — UIV

Mgr. Jana Varikova — Gymnéazium F. X. Saldy v Liberci

RNDr. Eva Zelendova — VUP v Praze
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3.1 Uvod

Stejné tak jako v jinych oblastech, i v oblasti vzdélavani se setkavame s pojmy, kterym sice
intuitivné rozumime, ale pfi jejich pfesném vymezovani mohou nastat problémy. Mezi takové
pojmy patfi i matematickd gramotnost — pojem v posledni dobé ¢&asto diskutovany ve
sdélovacich prostfedcich pfedevsim ve vztahu ke zhorSujicim se vysledkim Ceskych zaku
v mezinarodnich vyzkumech PISA a TIMSS. Pokud vysledky naSich zakl v téchto
vyzkumech budeme chapat jako ukazatel problému pfi vyuce matematiky, je nasi snahou
zjistit, odkud mohou tyto problémy pramenit. Musime proto mimo jiné védét, zda je
matematicka gramotnost dostateCné zachycena v souCasném kurikulu. Zda na konci
zakladniho vzdélavani mize byt zak vybaven nezbytnymi védomostmi a dovednostmi
natolik, aby je mohl vyuZzivat v praktickém Zivoté.
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3.2 Vymezeni pojmu matematicka gramotnost

Pfesné definovat pojem matematicka gramotnost je obtizné. Ve stézejnich dokumentech pro
oblast matematického vzdélavani, v odbornych ¢&lancich nebo v pfispévcich na
matematickych konferencich se mizeme setkat s riznymi vymezenimi tohoto pojmu.

Nejcastéji citovanym vymezenim pojmu matematicka gramotnost, které je chapano mnoha
odborniky za definici, je vymezeni pro mezinarodni vyzkum OECD PISA: ,Matematicka
gramotnost je schopnost jedince poznat a pochopit roli, kterou hraje matematika ve svéteé,
délat dobrfe podloZzené usudky a proniknout do matematiky tak, aby splfiovala jeho Zivotni
potreby jako tvorivého, zainteresovaného a pfemyslivého ob&ana.“?

Takto definovana matematicka gramotnost je uvedena v materialu CSI°, ve kterém se autofi
odvolavaji i na definici matematické schopnosti v evropském referenénim ramci kliCovych
schopnosti: ,Matematicka schopnost je pfipravenost vyuZivat scitani, odecitani, nasobeni,
déleni a procenta pfi vypocltech provadénych zpaméti nebo v psané podobé k feSeni
problémdu v riznych kazdodennich situacich. Diraz je kladen na proces a Cinnosti, jakoZ i na
znalosti. Matematicka schopnost zahrnuje pfipravenost a ochotu pouZivat na riznych
urovnich matematické zpusoby mysleni (logické a prostorové mySleni) a prezentace (vzorec,
modely, obrazce, grafy/diagramy).*

Zajimavé vymezeni matematické gramotnosti uvedl ve svém pfispévku na konferenci
O Skole a vzdélavani profesor FrantiSek Kufina: ,Matematickou gramotnosti na urovni n-té
tridy k-tého stupné Skoly rozumime schopnost porozumét matematickému textu (slovnimu,
symbolickému nebo obrazkovému), schopnost vybavovat si potfebné matematické pojmy,
postupy a teorie a dovednost fesit ulohy, které nemaji problémovy charakter. K feSeni uloh
problémového charakteru je tfeba urcita mira tvorivosti, ktera predstavuje vy$Si uroven
matematické gramotnosti. Tato uroveri patrné nemuzZe byt pozadovana od celé populace.
Zakladni matematickou gramotnost by ovSéem meél dosahnout kazdy absolvent prislusného
typu $koly.

Pro praci odborného panelu k matematické gramotnosti se stalo vychodiskem vymezeni
pojmu matematické gramotnosti pro mezinarodni vyzkum OECD PISA.

Matematicka gramotnost je schopnost jedince poznat a pochopit roli, kterou hraje
matematika ve svété, délat dobie podlozené Gsudky a proniknout do matematiky tak,
aby splr'zlgvala jeho zivotni potreby jako tvofivého, zainteresovaného a premyslivého
ob¢ana.

Uroveri matematické gramotnosti se projevi, kdyZz jsou matematické znalosti a dovednosti
pouzivany kvymezeni, formulovani a feSeni problém( z rdznych oblasti a kontext(
a k interpretaci jejich feSeni s wuzitim matematiky. Tyto kontexty sahaji od Cisté
matematickych az k takovym, ve kterych neni matematicky obsah zpo&atku zfejmy, a je na

2 pAlL ECKOVA, J., TOMASEK, V. Ueni pro zitiek. Praha : TAURIS, 2005, s. 13

% Tematicka zprava Matematicka gramotnost nejen pro matematiku. Praha : CSI, derven 2008.

2 Klicové kompetence pro celoZivotni vzdélavani — evropsky referenéni ramec. Brusel, 8. Gervence 2005. SEC
2005) 957

SS KURINA, F. Problémy matematického vzdélavani. In Bedvarova, M. (eds.) Sbornik materialti konference

O skole a vzdélavani. Praha : MATFYZPRESS, 2007. ISBN 978-80-7378-029-6

% Definice PISA 2003, Koncepce matematické gramotnosti ve vyzkumu PISA. Praha : UlIv, 2003.
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feSiteli, aby ho v nich rozpoznal. Je tfeba zdlraznit, Ze uvedené vymezeni se netyka pouze
matematickych znalosti na urcité minimalni arovni, ale jde v ném o pouzivani matematiky
v celé fadé situaci, od kazdodennich a jednoduchych aZ po neobvyklé a slozZité.

TFi slozky matematické gramotnosti:

1. situace a kontexty, do nichz jsou zasazeny problémy, které maji zaci fesit, a aplikovat tak
ziskané védomosti a dovednosti:

Pouzivani a uplathovani matematiky vrozmanitych situacich (napf. osobni,
vzdeélavaci/pracovni, vefejné a védeckeé) a kontextech (autenticky, hypoteticky) je dalezitym
aspektem matematické gramotnosti.

2. kompetence, které se uplatiuji pfi feSeni problému:

Matematické uvazovani

Zahrnuje schopnost klast otazky charakteristické pro matematiku (,Existuje...?*, ,Pokud ano,
tak kolik?“, ,Jak najdeme...?“), znat mozné odpovédi, které matematika na tyto otazky nabizi,
rozliSovat pfi¢inu a dusledek, chapat rozsah a omezeni danych matematickych pojmi
a zachazet s nimi.

Matematicka argumentace

Zahrnuje schopnost rozliSovat predpoklady a zavéry, sledovat a hodnotit fetézce
matematickych argumentt rdzného typu, cit pro heuristiku (,Co se mize nebo nemuize stat
a proc?“), schopnost vytvaret a posuzovat matematické argumenty.

Matematicka komunikace

Zahrnuje schopnost rozumét pisemnym i Ustnim matematickym sdélenim a vyjadfovat se
jednoznacné a srozumitelné k matematickym otazkam a problémudm, a to Ustné i pisemné.
Modelovani

Zahrnuje schopnost porozumét matematickym modelum realnych situaci, pouzivat, vytvaret
a kriticky je hodnotit; ziskané vysledky interpretovat a ovéfovat jejich platnost v realném
kontextu.

Vymezovani problému a jejich reseni

Zahrnuje schopnost rozpoznat a formulovat matematické problémy a feSit je rdznymi
zpusoby.

Uzivani matematického jazyka

Zahrnuje schopnost rozliSovat rizné formy reprezentace matematickych objektl a situaci,
volit formy reprezentace vhodné pro danou situaci a ucel; dekddovat a interpretovat
symbolicky a formalni jazyk, chapat jeho vztah k pfirozenému jazyku, pracovat s vyrazy
obsahujicimi symboly, pouZivat promé&nné a provadét vypocty.

Uzivani pomlicek a nastroju

Zahrnuje znalost riznych pomucek a nastroju (v€etné prostfedku vypocetni techniky), které
mohou pomoci pfi matematické Cinnosti, a dovednost pouzivat je s védomim hranic jejich
moznosti.

3. matematicky obsah tvofeny strukturami a pojmy nutnymi k formulaci matematické
podstaty problému:

kvantita

vyznam cisel, razné reprezentace Cisel, operace s Cisly, pfedstava velikosti Cisel, pocitani
zpaméti a odhady, mira;

prostor a tvar

30



H‘;%R'MN‘? Studie k problematice matematické gramotnosti
PEDAGOGICKY v zakladnim vzdélavani, VUP 2011

orientace v prostoru, rovinné a prostorové utvary, jejich metrické a polohové vlastnosti,
konstrukce a zobrazovani utvard, geometricka zobrazeni;

zména a vztahy

zavislost, proménna, zakladni typy funkci, rovnice a nerovnice, ekvivalence, délitelnost,
inkluze; vyjadfeni vztahG symboly, grafy, tabulkou;

neurcitost

sbér dat, analyza dat, prezentace a znazorhovani dat, pravdépodobnost a kombinatorika,

vyvozovani zavéru.

31



H‘;%EUMN‘? Studie k problematice matematické gramotnosti
PEDAGOGICKY v zakladnim vzdélavani, VUP 2011

3.3 Matematicka gramotnost v souvislostech

3.3.1 Matematicka gramotnost v zahrani€nich kurikularnich
dokumentech

Problematiku rozvoje matematické gramotnosti fe§i mnohé zemé. Pro porovnani pojeti
matematické gramotnosti u nas a v zahrani¢i byla analyzovana kurikula na statni drovni
vybranych zemi se zaméfenim na povinné vSeobecné vzdélavani.

Pro srovnani byly vybrany evropské zemé&, ve kterych Zaci dosahuji dlouhodobé dobrych
vysledkl v mezinarodnich vyzkumech (Finsko, Anglie), zemé&, které v nedavné dobé
inovovaly své kurikularni dokumenty v probihajicich kurikularnich reformach (Anglie,
Skotsko), dale Slovenska republika jako zemé, se kterou nas poji dlouhodoba historie,
a proto, ze vysledky Ceskych zaku jsou Casto srovnavany s vysledky slovenskych zakd,
a Kanadska provincie Ontario jako zastupce jedné z neevropskych zemi, kde zaci dosahuji
dobrych vysledk( v mezinarodnich vyzkumech.

PFi analyze byla pozornost soustfedéna na to, jakym zplsobem operuji nékteré zahrani¢ni
vzdélavaci systémy s pojmem matematicka gramotnost, jestli je tento pojem soucasti jejich
statniho kurikula, zda existuje narodni strategie na rozvoj matematické gramotnosti
(eventualné matematického vzdélavani) a pfipadné jakymi aktivitami tyto zemé& podporuji
rozvoj matematické gramotnosti.

Finské narodni kurikulum pro zakladni vzdélavani (National Core Curriculum for Basic
Education, 2004)*" explicitné pojem matematicka gramotnost nepouZiva. Tento pojem je
pouzivan v souvislosti s mezinarodnim vyzkumem PISA. Finsko spustilo vroce 1996
Nérodni projekt na podporu vzdélévani v oblasti matematiky a prirodnich véd (LUMA)%.
Jednim z cild projektu bylo pozvednout matematiku a pfirodni védy v umisténi do horni
Ctvrtiny OECD zemi a také zvySit zajem o tyto vzdélavaci obory u zakl. Projekt byl zaméren
i na dalSi vzdélavani ucitelll v matematice a pfirodnich védach, kdy byli ucitelé seznameni
s fadou novych pfistupd pro vyuku matematiky. V roce 2003, kdy probé&hlo porovnani
vysledkd PISA v oblasti matematické gramotnosti, se Finsko umistilo na 1. misté. Vysledkim
finskych zakd v mezinarodnich vyzkumech je vénovana velka pozornost. Narodni rada pro
vzdélavani (National Board of Education) dohlizi kromé téchto mezinarodnich vyzkum0 i na
pravidelné hodnoceni vysledkl zakua v matematice.

V anglickém narodnim kurikulu (National Curriculum, 2007)*° se pojem matematicka
gramotnost explicitné neuvadi. K podpofe gramotnosti byl vS8ak zaloZzen portal Narodni
strategie (National strategies)™ pro publikovani dokument(l souvisejicich s rozvojem narodni
strategie gramotnosti, soucasti které je také strategie pro rozvoj gramotnosti v matematice
(Literacy and Learning in Mathematics, 2006)*'. S terminem matematickd gramotnost se
v dokumentu vyslovné neoperuje, spiSe se odkazuje na slovni spojeni ,gramotnost
v matematice“ nebo obecné zastfesujici termin ,numeracy” a tento pojem znamena podporu
matematického vzdélavani v téchto oblastech gramotnosti: interakce (mluveni), c&teni
a psani.

7 http://www.oph.fi/download/47672 core curricula basic _education 3.pdf

% http://www.oph.fi/instancedata/prime product julkaisu/oph/embeds/48077 LUMA evaluation report short.pdf
2 hitp://curriculum.gcda.gov.uk/key-stages-1-and-2/subjects/mathematics/keystage 1/index.aspx

%0 hitp://nationalstrategies.standards.dcsf.gov.uk/

31 http://nationalstrategies.standards.dcsf.gov.uk/node/96541
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Nezbytnym dokumentem pro podporu narodni strategie matematické gramotnosti zlstava
Process of layering curricular targets for mathematics, ktery obsahuje postup
zakomponovani uéebnich cil( kurikula pro matematiku v jednotlivych roénicich zakladniho
vzdélavani. Tento proces zahrnuje pét krokl: vymezeni kurikularnich cilt Skoly v matematice
z Narodni matematické strategie, pfidéleni cild v matematice k jednotlivym ro€nikim,
rozliSeni cilové skupiny zakl dle véku uzitim diferencovaného jazyka, spojeni kurikularnich
cilt uceni s vyu€ovanim a vyhodnocovani ¢i poméfovani procesu s cili.

V nové zavadé&ném skotském kurikulu s nazvem Kurikulum pro nejvy$si kvalitu®
(Curriculum for Excellence — dale jen CfE) lze za narodni strategii k rozvoji matematické
gramotnosti povazovat kurikularni oblast s ndzvem Numerace napfi¢ uéenim®®. Skotské
kurikulum nepouziva pfimo pojem matematicka gramotnost, ale pojem numerace, ktery
reprezentuje osvojeni si ur€itého systému zakladnich matematickych pojmi a matematickych
kompetenci kazdym zakem. Lze fici, Zze do jisté miry se pojem numerace blizi matematické
gramotnosti.

Ve skotském kurikulu je rozvoj matematické gramotnosti cilené podporovan jednak
prostfednictvim jiz vySe zminéné oblasti Numerace napfi¢ uéenim (cile a obsah této
kurikularni oblasti musi naplfiovat vSichni ucitelé na vSech urovnich vzdélavani zaka a ve
vSech ostatnich kurikularnich oblastech), jednak prostfednictvim tzv. rozvijejicich
dovednosti*, které maiji prifezovy charakter a které svym pojetim odpovidaji nagim kli¢ovym
kompetencim. Tedy ve skotském kurikulu, feCeno nasi terminologii, je numerace
povazovana za kliCovou kompetenci.

CfE vymezuje vedle obecnych pfistupl k problematice hodnoceni vzdélavacich vysledku
zakul i konkrétni pfistupy a prostfedky k hodnoceni vysledkl zaku v jednotlivych kurikularnich
oblastech vcetné oblasti Numerace napri¢ u¢enim a Matematika. Také poskytuje ucitelim
mnohé podptirné materialy nejenom k vyuce matematiky, ale i matematické gramotnosti®®.

V dokumentu MILENIUM — Narodny program vychovy a vzdelavania v Slovenskej

Republike®®, ktery byl teoretickym vychodiskem reformy $kolstvi na Slovensku, se operuje

jenom s pojmem funkéni gramotnost. Ta je chapana ve smyslu ovladani ¢&teni, psani

a pocitani z hlediska ¢lovéka jako realizatora sebe sama v socialnim a kulturnim kontextu.

21. stoleti rozSifilo toto chapani funkéni gramotnosti o znalost cizich jazyku a ovladani

informacnich technologii.

Ve slovenském kurikulu®*" neni pojem matematicka gramotnost explicitn& vyjadren, presto

jsou zde obsazeny formulace, které se mu pfiblizuji. Zejména definice jedné z kliCovych

kompetenci:

Kompetence uplatriovat zaklad matematického myS$leni a zakladni schopnosti poznavat

v oblasti védy a techniky

- pouZiva matematické mySleni na reseni praktickych problémdu

- pouZiva matematické modely logického a prostorového myS$leni a prezentaci (vzorce,
modely, statistika, diagramy, grafy, tabulky)

- pouZiva zaklady pfirodovédné gramotnosti, ktera mu umozni vytvaret védecky podloZené
usudky, pricemz umi pouZzivat ziskané operacni védomosti na uspésné feSeni problémd

32 www.ltscotland.org.uk/curriculumforexcellence/

33 http://www.ltscotland.org.uk/curriculumforexcellence/responsibilityofall/numeracy/outcomes/alloutcomes.asp
% hitp://www.ltscotland.org.uk/curriculumforexcellence/buildingthecurriculum/quidance/btc4/index.asp
Fhttp://www.ltscotland.org.uk/learningteachingandassessment/learningacrossthecurriculum/responsibilityofall/nu
meracy/supportmaterials/index.asp

3 \www.cpk.sk/web/dokumenty/npvv.pdf

37 http://www.statpedu.sk/documents//16/vzdelavacie programy/statny vzdelavaci program/isced2 jun30.pdf
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Matematickou gramotnosti se na statni urovni zabyva na Slovensku pfedevsim Narodny
ustav certifikovanych merani vzdelavania (www.nucem.sk). Ustav provadi méfeni vysledki
ve vzdélavani u zakua 9. roénik(. Kazdy rok od skolniho roku 2004/2005 provadi méfeni
u vSech zaku ve tfidach 9. ro¢nik vysledkll z matematiky a matefského jazyka. Od roku
2007/2008 provadi i méfeni provadéna na vzorku Skol a zaméfena na matematickou
a Ctenarskou gramotnost. Testovani probiha formou testu, které jsou centralné pfipravovany
a hodnoceny.

V provincii Ontario existuje provin¢éni strategie podpory matematické gramotnosti, kterou
zastfeSuje The Literacy and Numeracy Secretariat,® zalozeny v roce 2004. Kurikulum
operuje s pojmem matematicka gramotnost jako s kompetenci, podstatnou pro budouci
profesni zivot kazdého zaka.

Vyraznou podporou pro ucitele k rozvoji matematické gramotnosti je internetovy Casopis
Inspire®* a mnoho dal$ich podptrnych materialti vydavanych vyse uvedenou zastresuijici
instituci (napf. publikace “Facilitator Handbook on Job-Embedded Professional Learning in
Numeracy”, vydana v roce 2007, ktera popisuje implementaci strategii pro rozvoj profesnich
planut do $kol.)

3.3.2 Matematicka gramotnost v mezinarodnich vyzkumech

Ceska republika je v souasné dobé& zapojena do dvou mezinarodnich vyzkuma, které se
zabyvaji zjiStovanim urovné védomosti a dovednosti zakd v matematice. Jedna se o vyzkum
TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) a vyzkum PISA
(Programme for International Student Assessment).

Koncepce mezinarodniho vyzkumu TIMSS vychazi zanalyzy ucebnich dokumentu
jednotlivych zemi a méfi kurikularni védomosti a dovednosti v matematice a pfirodovédnych
predmétech. Probiha ve &tyfletych cyklech od roku 1995 a CR se do né&j zapojila v letech
1995, 1999 a 2007. Vyzkum se zaméfuje pfedevsim na zaky 4. a 8. ro¢niku povinné skolni
dochazky.

Cesti zaci 4. roéniku prokazali v matematice v roce 1995 velmi dobry vysledek, ktery byl
v porovnani s ostatnimi zemémi nadprimeérny. PFi testovani této vékové skupiny v roce 2007
v8ak byli pouze podprdmérni a zaostali za zaky ostatnich &lenskych zemi EU. Ceska
republika patfi k zemim, jejichz Zaci 4. roCniku se za uplynulych dvanact let statisticky
vyznamné zhorsili. Jde pfitom o nejvétsi zhorSeni ze vSech zucastnénych evropskych zemi.
Pouze necelych 20 % Ceskych zaku prokazalo vysokou miru osvojeni matematického uciva,
coz nas fadi na tfeti misto od konce mezi evropskymi zemé&mi. Ve 4. ro¢niku byly sledovany
vysledky Zakil ve tfech oblastech ugiva — éisla, geometrie a prace s daty. Ceska republika
se zaradila mezi dvanact zemi, které mély podpriamérny vysledek ve vsech trech
oblastech. NaSi zaci si nejhire vedli v oblasti €isla. Porovnani primérnych vysledkd
Ceskych zakl v matematice jako celku i ve sledovanych oblastech uciva z let 1995 a 2007
znazornuje obrazek 3.1.

%8 hitp://www.edu.gov.on.caleng/literacynumeracy/moreinfo.html
% http://www.edu.gov.on.ca/eng/literacynumeracy/inspire/index.html
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Obr. 3.1 — Posun ve znalostech ¢eskych zakl od roku 1995 (TIMSS 2007 — matematika,
4. rocnik)
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Za sledované dvanactileté obdobi se v matematice statisticky vyznamné zhorsily také
vysledky €eskych zakul 8. ro¢niku. Toto zhorSeni bylo treti nejvétsi ze vSech evropskych
zemi zapojenych do vyzkumu. Celkovy vysledek Ceskych zak( poklesl z nadprimérné
hodnoty v roce 1995 na hodnotu mezinarodniho primeéru v roce 2007. Nejvétsi zhorSeni
vysledku pfitom bylo zaznamenano v obdobi do roku 1999, kdy doslo k prodlouzeni zakladni
Skoly z osmi na devét let a s tim souvisejicim pfesundm uc€iva mezi ro€niky. Zatimco v letech
1995 a 1999 patiila Ceska republika k zemim s nejvétsim rozdilem mezi vysledky chlapcti
a divek ve prospéch chlapc, v roce 2007 tento rozdil zaznamenan nebyl. Od roku 1999 se
totiz Cesti chlapci zhorSili mnohem vice nez divky. V 8. ro¢niku se rozliSovaly Ctyfi oblasti
matematického uciva — &isla (aritmetika), algebra, geometrie a data a pravdépodobnost.
Cesti zaci 8. ro¢niku byli nadpriimérni v aritmetice a v oblasti data a pravdépodobnost, ale
pouze podprimérni v algebre, kde doSlo k nejvétSimu zhorSeni. Obrazek 3.2 ukazuje
vysledky v jednotlivych oblastech uciva.

Obr. 3.2 — Posun ve znalostech &eskych zakud od roku 1995 (TIMSS 2007 — matematika,

8. ro¢nik)
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Zatimco se vysledky zakl viceletych gymnazii od roku 1999 do roku 2007 téméFr nezmenily,
u zakl zakladnich $kol bylo zji§téno vyznamné zhorsSeni.

Mezinarodni vyzkum PISA neni zaloZen na kurikulu zemi, ale jeho hlavnim cilem je zjistit, jak
jsou Zaci na konci povinné 3kolni dochazky pfipraveni pro dalsi studium & na vstup na
pracovni trh. Zaméfuje se na zjistovani urovné ctenarské, matematické a pfirodovédné
gramotnosti patnactiletych zaku. Od roku 2000 se sbér dat pravidelné opakuje kazdé ffi roky.
Ceskéa republika se zapojila do v8ech realizovanych Setfeni v letech 2000, 2003, 2006
a 2009. PISA je doposud jedinym mezinarodnim vyzkumem, ktery sleduje i vysledky zaku
specialnich Skol. Pro ty Zaky, ktefi jsou schopni absolvovat testovani, je pfipraven
zjednoduseny test. V kazdém Setfeni je hlavni sledovanou oblasti jedna ze tfi uvedenych
gramotnosti a zbylé dvé jsou zastoupeny v mensi mife. Matematickd gramotnost byla
hlavni sledovanou oblasti v roce 2003. Vysledky ¢eskych zakd v matematické gramotnosti
byly v roce 2003 a v roce 2006 nadprimérné v ramci €lenskych zemi OECD. V roce 2009
vSak CeSti zaci dosahli vysledku pouze srovnatelného s primérem zemi OECD a od
roku 2003 byl v Ceské republice zaznamenan statisticky vyznamny pokles, ktery je
nejvétsi ze vSech zemi zapojenych do obou Setfeni. PFfi pohledu na vysledky zaku
jednotlivych typu Skol zjistime, Ze za celé sledované obdobi doSlo ke zhorSeni na vSech
Skolach s vyjimkou Skol specialnich (obr. 3.3).

Obr. 3.3 — Vysledky €eskych zakul podle typu skoly (PISA 2009 — matematicka gramotnost)
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Pfiblizné 22 % Ceskych zakl nedosahlo zakladni urovné matematickych dovednosti a
védomosti, coz odpovida priméru ¢lenskych zemi OECD. Zatimco v roce 2003 byl primérny
vysledek chlapcu statisticky vyznamné lepsSi nez vysledek divek, v roce 2009 se vysledky
obou skupin jiz vyznamné neliSily.

V souvislosti s alarmujicimi vysledky ceskych zakla v téchto mezinarodnich vyzkumech,
zejména vSak u posledniho vyzkumu TIMSS, je nutné poznamenat, ze testovani zaci byli
vzdélavani podle puvodnich kurikularnich dokumentd (Zakladni Skola, Obecna S$kola,
Narodni Skola). Klesajici tendence uspésnosti naSich zakl v téchto vyzkumech je vSak
varovnym signalem i do budoucna. Na vymezené problematické oblasti je proto nutné
zaméfit u¢elnou metodickou podporu a pifehodnotit jejich zafazeni v zavazném kurikularnim
ramci.
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3.4 Matematicka gramotnost v RVP ZV

S pojmem matematicka gramotnost se v RVP ZV pfimo setkame v charakteristice vzdélavaci
oblasti Matematika a jeji aplikace: ,Vzdélavaci oblast matematika a jeji aplikace je
v zakladnim vzdélavani zaloZena predevsim na aktivnich ¢innostech, které jsou typické pro
praci s matematickymi objekty a pro uZiti matematiky v realnych situacich. Poskytuje
védomosti a dovednosti potfebné v praktickem Zivoté a umoZriuje tak ziskavat matematickou
gramotnost.”

Rozvoj matematické gramotnosti vS8ak nema byt zaleZitosti jednoho vzdélavaciho oboru. Je
ucelné, aby byly slozky matematické gramotnosti rozvijeny komplexné napfi¢ vzdélavacimi
obory a podnét k rozvoji matematické gramotnosti byl zachycen ve v8ech Castech RVP ZV,
ve kterych je to opodstatnéné.

Jiz v 0vodni Casti RVP ZV Pojeti a cile zakladniho vzdélavani Ize upravit jeden z cill
zakladniho vzdélavani ve smyslu vétSiho dlrazu na rozvoj matematické gramotnosti, na
rozvoj komunikace, ktera by byla podpofena znalostmi a argumenty. Dochéazelo by tak
k naplfiovani i dil€iho cile: vést zaky k pfesnému vyjadfovani, a to v pisemné i ustni podobé.

Klicové kompetence

Klicové kompetence svym neoborovym postavenim jsou sice formulovany obecné, avSak
kazda z nich ma vétsi (napf. kompetence k feSeni problémul, kompetence komunikativni)
nebo mensi (napf. kompetence socialni a personalni, kompetence obcCanské) spojitost
s matematickou gramotnosti. Pfesto je mozné vyuzit pfilezitost zduraznit nékteré slozky
matematické gramotnosti, napf. rozvoj dovednosti modelovani v souvislosti s feSenim
problému. Na konci zakladniho vzdélavani je pfirozenym pozadavkem, aby zak vnimal
nejriznéjsi problémové situace ve Skole i mimo ni, rozpoznal a pochopil problém, pouzil

zpusob feseni problém( a vyuzival k tomu vlastniho usudku a zkuSenosti.
Vzdélavaci oblasti

Jak jiz bylo feCeno, sté&zejni potencial pro rozvoj matematické gramotnosti predstavuje
vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace. Pfimy souvis s matematickou gramotnosti
najdeme v pasazich, kde je zmifiovano nasledujici: uziti matematiky v realnych situacich,
provadéni operaci, méfeni, odhadovani, matematizace realnych situaci, typy zmén
a zavislosti a jejich analyza z tabulek, diagramu a grafi, matematické modelovani, vyuzivani
pocitatového softwaru nebo grafickych kalkulator(, feSeni aplikacnich a problémovych uloh,
analyza problému, provadéni situaénich nacrtli, rozvijeni paméti, kombinatorického
a logického mysleni, vyuzZivani matematického jazyka apod.

V rdzné mife se zde objevuje vSech sedm kompetenci z vymezeného pojmu matematicka
gramotnost. Neni vSak dostateCné zdUraznéna matematickd komunikace (schopnost
rozumét pisemnym i ustnim matematickym sdélenim a vyjadfovat se jednoznaéné
a srozumitelné k matematickym otazkam a problémdm, a to ustné i pisemné). Pfitom
vyjadfovani a odborna argumentace jsou pro rozvoj matematické gramotnosti velice dulezité.
Jedna se predevS§im o analyzy dat, diskuse feSeni uloh a vyvozovani zavérl. NedostateCné
je i zaClenéni obsahu sloZzky neuréitost, omezuje se jen na praci sdaty. Zaklad
pravdépodobnosti v RVP ZV apIlné chybi. Situace a kontexty vymezené v pojmu
matematicka gramotnost prolinaji celou vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace
v dostateCné mife.
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Vzhledem k ¢asto komentovanym neuspokojivym vysledkim nasich zakd v mezinarodnim
vyzkumu TIMSS je nutné konstatovat, ze zlomky a desetinna Cisla jsou zafazeny mezi
oCekavané vystupy az na druhém stupni zakladniho vzdélavani. V testovych ulohach se vSak
s touto problematikou mohou setkat Zaci ¢tvrtych a patych roénikd. Je ke zvazeni, zda na
prvni stupen zaradit zaklady ¢i propedeutiku téchto pojma pfimo do o¢ekavanych vystupu
pro 2. obdobi prvniho stupné ZS.

V ramci Informaénich a komunikaénich technologii, pfedevSim pfi praci s textovymi,
grafickymi a tabulkovymi editory, je dostate¢ny prostor pro rozvoj matematické gramotnosti.
Je potésujici, ze informacni a komunikaéni technologie jsou v posledni dobé stale Castgji
vyuzivanou pomuickou pfi vyuce matematiky.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét je souvislost s matematikou a matematickou
gramotnosti evidentni. Kompetence k uzivani matematického jazyka a pfislusnych pomucek
¢i nastroji se v ramci této vzdélavaci oblasti rozviji napf. pfi praci s riznymi reprezentacemi
dat, pfi pouzivani nacrtkd, plankd a map.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost se matematicka gramotnost explicitné objevuje
v pasazich tykajicich se hospodareni s penézi (pujcky, uroky, rozpocet) jako odraz uzké
souvislosti matematické gramotnosti s gramotnosti finanéni.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a pFiroda je blizkost k matematické gramotnosti evidentni
v pasazich, kde jsou zminovany vztahy veli€in, jejich zavislosti a grafické znazornéni,
vyjadfeni neznamé ze vzorce, jednotky a jejich pfevody, méfitko mapy, glébusu, uziti zlomki
a operaci s nimi pfi vypoctech, pouziti soufadnicovych siti, odhady, vypocet koncentrace
roztokd, Ulohy o smésich, o pohybu apod. Zaci zde pouzivaji matematicky popis
jednoduchych modell reality; zkoumani a experimentovani vede zaky k formulovani otazek
problému, formulovani jednoduchych hypotéz a jejich ovéfovani. Vhodné zadané ulohy
mohou vést zaky kfeSeni problémovych situaci s pfirodovédnou tematikou s vyuzitim
matematickych znalosti a dovednosti.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace je souvislost s matematickou gramotnosti
evidentni pfi praci s navodem, pfredlohou, jednoduchym nacértem apod. To, co se zaci naudi
v geometrickych konstrukcich, pfi zobrazovani, vyuziji v konstrukénich ¢innostech a naopak.
V oblasti prace s osobnimi financemi a rodinnym rozpoétem je zde navaznost i na
gramotnost finan¢ni.

Prurezova témata

Z prGifezovych témat nabizi krozvoji matematické gramotnosti prostor predevsim
Environmentalni vychova a Medialni vychova. Jedna se o schopnost Zaka orientovat se
v datech uvadénych v rliznych grafech, tabulkach, rozumét témto sdélenim, spravné je
interpretovat a kriticky hodnotit. Ve shodé s poZadavky souCasné spoleCnosti je tfeba
zdlUraznit kriticky postoj kinterpretacim statistickych sdéleni, poukazat na zamérné
nekorektni zneuzivani vysledk( statistickych prizkum( a manipulaci v reklamach (napfiklad
nabidky ,vyhodnych® pujcek).
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3.5 Doporuéeni pro inovace kurikula

Vzhledem k tomu, Ze sou€asné kurikulum umozniuje rozvijet jednotlivé slozky matematické
gramotnosti, nevyplynuly z analyzy RVP ZV vyrazné potfeby systémovych uprav kurikula.
Nize uvedena doporuceni sméfuji ke zdlraznéni rozvoje nékterych slozek matematické
gramotnosti v téch &astech RVP ZV, ve kterych to odborny panel poklada za dilezité
a opodstatnéné, a jsou jednim z podkladl pro budouci systémové upravy zavazného
kurikularniho ramce.

Doporuceni pro rozvoj matematické gramotnosti na urovni kurikula:

— doplnit 3. cil zéakladniho vzdélavani o pfimou pobidku na rozvoj komunikace
podloZenou znalostmi a argumenty, napr.: ,vést Zaky k vSestranné, ucinné a oteviené
komunikaci, podporené znalostmi a argumenty, vést Zaky k pfesnému vyjadifovani, a to
v pisemné i ustni podobé*;

— zddraznit rozvoj dovednosti matematického modelovani, napr. doplnénim textu
klicové kompetence k feseni problému: ,vnima nejriiznéjsi problémové situace ve Skole
imimo ni, rozpozna a pochopi problém, pouZije vhodny model, premysli
o nesrovnalostech a jejich pricinach, provede odhad o¢ekavaného vysledku, promysli
a naplanuje zpasob FeSeni problému a vyuziva k tomu vlastniho usudku a zkuSenosti®;

— ve vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace zduraznit potrebnost rozvoje
matematické komunikace ve smyslu diskuse k feSeni, k praci s daty doplnit analyzu dat,
zaklady pravdépodobnosti a vyvozovani zavérd;

— zddraznit v charakteristice prufezového tématu Medialni vychova kriticky postoj
k interpretacim statistickych sdéleni, poukazat na zamérné nekorektni zneuZivani
vysledky statistickych prizkumd a manipulaci v reklamach (napriklad nabidky
,Yyhodnych* pujéek).

DalSim doporucenim je zaradit témata Zlomky a Desetinna ¢isla v kurikulu vzhledem
ke zhorSujicim se vysledkim zakl v mezinarodnich vyzkumech. V sou€¢asném kurikulu jsou
tato témata zarfazena na 2. stupefl zakladniho vzdélavani, pfiemZ mezinarodni vyzkum
TIMSS zjiStuje znalost téchto pojmu u zakd 4. rocnikG. Ackoli Skoly maji moznost
seznamovat s t&mito pojmy Zaky jiz na 1. stupni*®, v RVP ZV toto doporuéeni ukotveno neni.
Z toho duvodu by bylo vhodné zafadit zaklady pocitani se zlomky a desetinnymi Cisly Ci
propedeutiku téchto pojmui explicitné do oéekavanych vystupt 1. stupné ZS.

0 http://clanky.rvp.cz/clanek/c/ZVB/1930/POJETI-VZDELAVACI-OBLASTI-MATEMATIKA-A-JEJI-APLIKACE-V-
RVP-ZV---AKTUALIZOVANA-VERZE .html/
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3.6 Zaver

NapInéni jednoho zcill sou€asné vyuky matematiky — vést zaky k uziti matematickych
znalosti a dovednosti v praktickém zivoté, Cili rozvijet matematickou gramotnost zakd,
souCasné kurikulum podporuje. Navrhované inovace v oblasti rozvoje matematické
gramotnosti nelze oddélit od samotné realizace — od kvalitni vyuky ve Skolach. Pro rozvijeni
matematické gramotnosti ve Skolach je proto dullezité predevSim vyuzivat ve vyuce
aktivizaéni metody k osvojeni znalosti vlastni zkuSenosti zak(, vytvaret podnétné prostredi,
motivovat zaky k uceni se pro zivot efektivhim vyuzivanim aplikaénich, modelovych
a problémovych uloh komplexnéjsi povahy, podporovanim variability pfi nalézani feSeni uloh
a posilovanim zajmu zak( o nalézani efektivniho zptsobu feSeni uloh.

Zkvalithovani vyuky matematiky a rozvoj matematické gramotnosti jsou vzdy zavislé na
uciteli, a proto je dllezité podporovat ucitele v dalSim vzdélavani v této problematice.
Samozfejmosti je i poskytovani systematické a soustavné metodické podpory ucitelim
k rozvoji matematické gramotnosti 2aka ve vyuce. VUP se této problematice cilené vénuje od
roku 2010. Inspirativni naméty do vyuky, zajimaveé informace v oblasti rozvoje matematické
gramotnosti Ize nalézt na Metodickém portalu www.rvp.cz.*'

Dal$i aktivitou VUP k podpofe rozvoje matematické gramotnosti ve $kolach bude vydani
metodické pfirucky se souborem komentovanych uloh z mezinarodnich vyzkuma PISA
a TIMSS. Diky podrobné analyze jednotlivych metod feSeni ulohy (skuteénych metod, které
pouzil alespori jeden zak), popisnym komentafem Kk jednotlivym metoddm a rozborem
konkrétnich chyb, kterych se CeSti Zaci dopoustéli, bude uciteldm matematiky pfedlozen
material vyuZzitelny pfimo v nasich Skolach, pfimo ve vyuce matematiky.

41 Napfiklad v modulu Clanky a v Digifoliu.
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4 Studie k problematice prirodovédné gramotnosti
v zakladnim vzdélavani
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gramotnost, ktery vznikl pfi Vyzkumném ustavu pedagogickém v Praze:

RNDr. Bohumil Cernocky — Gymnazium Oty Pavla, Praha
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41 Uvod

Prirodovédna gramotnost (anglicky: scientific literacy nebo také science literacy) se
v pribéhu let stala prakticky celosvétové rozSifenym pojmem a v nékterych zahranicnich
kurikularnich dokumentech je téz povazovana za jeden z hlavnich cili pfirodovédného
vzdélavani (Laugksch, 2000).

Pfestoze se Casto tvrdi, Ze pfirodovédna gramotnost patfi mezi hlavni cile pfirodovédného
vzdélavani ve vSech jeho fazich, je nutno zduraznit, Ze k uplnému vSeobecnému souhlasu
o tom, jaky je (nebo ma byt) vlastné vyznam tohoto pojmu, se zatim na mezinarodni Urovni
nedospélo. A problém je vtomto sméru jedté komplikovanéjsi, pokud se pfirodovédna
gramotnost stava (i ma stat) hlavnim cilem reformy pfirodovédného vzdélavani. Je pak
zfejmé, ze bez exaktniho vymezeni obsahu pfirodovédné gramotnosti je takova reforma
nanejvys jen nejasnou pfedstavou, bez moznosti ji efektivné realizovat.

Byt se uskute€nil na rlznych urovnich jiz bezpo€et pokust vymezit pojem pfirodovédné
gramotnosti, Zadny znich zatim nebyl vSeobecné& akceptovan. | kdyz, pravda, napf.
mezinarodni vyzkum PISA (o ném viz jesté dale), ktery pojem prirodovédné gramotnosti
vymezuje a pouziva k hodnoceni Zakovskych védomosti a dovednosti z pfirodnich véd,
k urCitému konsenzu dospél. Nejedna se oviem o konsenzus pfijaty napfic véemi staty
a navic je tento konsenzus zasadnim zpUsobem limitovan ucelem vyzkumu.

Pro absenci vSeobecné shody na vymezeni pojmu pfirodovédné gramotnosti existuje nékolik
ddvodd. Prvnim znich je, podle naseho nazoru, skuteCnost, Zze idea pfirodovédné
gramotnosti do sebe vclenila béhem historického vyvoje velmi rozmanité vyznamy, v nichz
se odrazeji nejriznéjsi predstavy a pfistupy k cilim a obsahu pfirodovédného vzdélavani,
navic v rozli€nych zemich i asovych etapach, Zze shodnout se na jediné jeji interpretaci je
pak skute¢né velmi obtizné. Néktefi autofi (viz napf. Bybee, 1997) se dokonce domnivaji, Ze
prirodovédna gramotnost je pouze urCitym sloganem, pfipadné uZite€nou pojmovou
zkratkou, jeZ jsou vyuZivany jen pro struCnou charakterizaci velmi komplexni problematiky
pfirodovédného vzdélavani.

Pojem prirodovédné gramotnosti se navic velmi Casto objevuje u nas i v zahranici jak
v odborném tisku, tak v bé&Znych periodikach, zejména v obdobich, kdy jsou zvefejfiovany
vysledky uspéSnosti zaku z jednotlivych zemi v mezinarodnich studiich typu PISA (The
Programme for International Student Assessment*’) nebo TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study™).

V posledni dobé tento pojem nabyva na aktualnosti i proto, Ze v celoevropském méfitku se
pozoruje pokles zajmu zaku a studentl o studium pfirodovédnych a technickych oboru, coz
decizni sféra v jednotlivych statech vnima, z hlediska daldiho védeckého a technologického
rozvoje, ale i globalni konkurenceschopnosti téchto statl, jako nezadouci jev.

Z vySe uvedenych, ale i dalSich dlivodu byla zpracovana tato koncep¢ni studie, jejiz snahou
je analyzovat uz zminéné otazky souvisejici s ideou pfirodovédné gramotnosti a také se
zabyvat touto problematikou ve vztahu k nademu kurikulu.

2 hitp://www.pisa.oecd.org/pages/0,2987 .en 32252351 32235731 1 1 1 1 1,00.html
4 http://timss.org
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4.2 Vymezeni pojmu prirodovédna gramotnost

Pojem prirodovédna gramotnost je uzivan v literatufe uz témér pét dekad, zatim ale nebyla
dosazena na mezinarodni urovni, jak jiZ zminéno, vSeobecna dohoda, pokud jde o vymezeni
jeho vyznamu, byt pokust bylo mnoho (jejich aktualni pfehled viz napf. Dillon, 2009).
V soucasnosti tak neni obecné pfijata zadna norma pro vymezeni uvedeného pojmu, a tim
ani norma, podle niz bychom mohli univerzalné provadét jakakoli srovnani jinych vymezeni
pfirodovédné gramotnosti. To v8ak neni nic pfekvapivého. Je si totiz nutno uvédomit, Ze
pojem prirodovédné gramotnosti je Casto formulovan zrlznych uhli pohledu, pocinaje
filozofickymi, metodologickymi a etickymi aspekty samotnych pfirodnich véd a konce
problematikou postaveni pfirodovédného vzdélavani v celém vzdélavacim procesu. Tedy
pfistupy k cilovému zamérfeni tohoto vzdélavani a k jeho obsahu, otazkami, jaké ma zak
ziskavat pfirodovédné védomosti a dovednosti, vyukovymi metodami, jaké se
v pfirodovédném vzdélavani maji uzivat, apod. Pfirozeng, Ze pfistupy k feSeni zmifovanych
problém0 pak velmi silné ovliviuji pojeti i interpretaci pfirodovédné gramotnosti, a tim
nasledné také vymezeni jejiho obsahu i rozsahu. Ktomu dale Casto pfistupuji i rizné
pohledy na zpusoby samotného vymezeni (resp. definovani) pfirodovédné gramotnosti,
napf. v jaké mife ma byt toto vymezeni obecné, resp. konkrétni, jaké aspekty ma takové
vymezeni obsahovat.

Pro ucely nasi studie je proto v dané situaci jedinou efektivni cestou pokusit se pragmaticky
formulovat obsah a interpretaci prirodovédné gramotnosti na zakladé jiz existujicich
vymezeni v literatufe. PfedevSim pak v kurikularnich dokumentech a v dokumentech, jez
tvofi zaklad mezinarodnich projektl (jako jsou uz vySe citované studie TIMSS a PISA),
v nichZ se srovnavaji vzdélavaci vysledky zaka v pfirodovédnych oborech. Tyto mezinarodni
projekty jsou z naseho pohledu dulezité hlavné proto, ze v ramci nich k jistému zplsobu
vymezeni prirodovédné gramotnosti doslo na zakladé konsenzu pedagogickych odborniki
z vice nez padesati zemi svéta, a toto vymezeni je tak jisté nutno brat v dvahu. Z druhé
strany si musime uvédomit, ze pojeti pfirodovédné gramotnosti, jak je uvadéno napf. v PISA,
bylo vytvofeno predevSim pro ucely hodnoceni pfirodovédné gramotnosti, a je tudiz
ponékud zlUzené.

| kdyz zjedné strany je tedy nepopirateinym faktem, Ze v soudasnosti neexistuje na
mezinarodni Urovni konsenzualné pfijaté vymezeni pfirodovédné gramotnosti, zUstava
z druhé strany skuteCnosti, Ze vS8echna jeji analyzovana vymezeni, resp. definice (nebo
pokusy o né), které se objevuji v literatufe (pfehled o nich viz napf. Dillon, 2009, nebo
Roberts, 2007, a dalsi) reflektuji vzdy, v té &i oné mife, Ctyfi nasledujici klicové dimenze
védeckého pfirodovédného poznavani :

a) jeho pojmovy systém, slouzici k popisu &i vysvétlovani pfirodnich faktl (tedy
vlastnosti pfirodnich objekt( i procesl probihajicich v téchto objektech nebo mezi
nimi);

b) jeho metody a postupy, prostiednictvim kterych se:
— vyhledavaiji a fesi pfirodovédné problémy,
— ziskavaji a testuji pfirodovédné poznatky (data, hypotézy, teorie, modely apod.);

c) jeho metodologii a etiku, které studuji napf.:

— vlastnosti pfirodovédnych pojmU a tvrzeni (logické, matematické, jejich referenci
k realité),
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— indikatory objektivity a pravdivosti pfirodovédnych hypotéz, teorii ¢i modeld,
— zpusoby dokazovani v pfirodnich védach,

— zpUsoby omezovani podvodného jednani v pfirodovédném badani,

— kritéria pro odliseni védy od pseudovédy;

d) jeho interakci s ostatnimi segmenty lidského poznani ¢i spole¢nosti, kdy se

zkoumaji napf.:

— vzdajemné vztahy mezi pfirodnimi védami, matematikou a technologiemi,

— moznosti vyuziti pfirodnich véd pro rozhodovani decizni sféry pfi FeSeni rliznych
socialnich (ekonomickych, politickych &i kulturnich) problém,

— moznosti vyuziti pfirodnich véd pro personalni rozhodovani jednotlivce pfi feSeni
jeho kazdodennich problému,

— ruzna moralni dilemata tykajici se aplikace pfirodovédnych poznatkl( v praxi
(v Iékafstvi, biotechnologiich, ve vzdélavani, ochrané Zivotniho prostfedi apod.).

Je zapotfebi ale zduraznit, Ze uvedené dimenze pfirodovédného poznani nejsou vzajemné
izolované. Naopak velmi uUzce spolu souviseji. Napf. jeho metody a postupy velmi Uzce
souviseji s jeho pojmovym systémem a tento systém je z druhé strany ovliviiovan metodami
a postupy pouzivanymi v pfirodovédném badani i interakci pfirodnich véd s ostatnimi
segmenty lidského poznani.

Pedagogicka reflexe vySe zminénych dimenzi védeckého pfirodovédného poznavani nam
nyni muze poslouzit ke komplexnimu vymezeni pojmu pfirodovédné gramotnosti. Jeho
vyznam pak stanovime prostfednictvim €ty aspekttl, jez na urovni u€eni, resp. vzdélavani
¢i jednani jednotlivce (v naSem pfipadé zaka) odrazeji jiz citované kliCové dimenze
védeckeho pfirodovédného poznavani.

Tyto Ctyfi aspekty muzeme formulovat nasledovné:

A. Aktivni osvojeni si a pouzivani (zakladnich prvka) pojmového systému
pfirodnich véd, tedy:

e zakladnich pojmu

e zakladnich zakond, principt, hypotéz, teorii a modeld

Pozn.: Charakteristika tohoto aspektu mize byt v daném pfipadé pouze takto ramcova.
Které zakladni pojmy, zakony, principy, teorie a modely si ma jedinec osvojit a do jaké
hloubky, uz totiz bude muset byt konkrétné vyjadfeno v kurikularnich dokumentech typu
vzdélavacich programl ¢&i standardd pro dany stupen C&i fazi vzdélavani. Tak postupuji
v zasadé ve vSech zemich, kde je pojem pfirodovédné gramotnosti v pedagogickych
dokumentech vymezovan, resp. definovan — viz napf. NSES, 1996. Dllezité vSak je, ze nase
vymezeni pojmu pfirodovédné gramotnosti obsahuje aspekt aktivniho osvojeni si zakladnich
pojmu, zakond, principl, hypotéz, teorii a modeld pfirodnich véd. (Podle Robertse — Roberts,
2007 — se jedna o tzv. vizi 1 pfirodovédné gramotnosti. Vize 2 prirodovédné gramotnosti
pak, podle Robertse, za hlavni cil pfirodovédného vzdélani povazuje schopnost zaku
vyuZzivat pfirodovédné poznatky a metody v praktickych situacich, v rozhodovani pfi feSeni
raznych praktickych ¢&i socialnich problému apod. — viz jesté dale).

B. Aktivni osvojeni si a pouzivani metod a postupt prirodnich véd
e empirické metody a postupy:
— soustavné a objektivni pozorovani
— méfeni
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— experimentovani

racionalni metody a postupy:

— formulace zavért (napf. hypotéz, vztahu) na zakladé analyzy, zpracovani Ci
vyhodnoceni ziskanych dat (indukce)

— vyvozovani zavéru (napf. predpovédi) z pfirodovédnych hypotéz, teorii Ci
modell (dedukce)

— strategie identifikace problému &i problémové situace a moznosti jejich feSeni
v pfirodovédném zkoumani

C. Aktivni osvojeni si a pouzivani zasad hodnoceni pfirodovédného poznani

zpusoby testovani (potvrzovani €i vyvraceni) objektivity, spolehlivosti a pravdivosti
prirodovédnych tvrzeni (dat, hypotéz apod.)

zpUsoby zjistovani chyb ¢i zkreslovani dat v pfirodovédném zkoumani

zpusoby kritického zhodnoceni pseudovédeckych informaci

D. Aktivni osvojeni si a pouzivani zplsobl interakce pfirodovédného poznani
s ostatnimi segmenty lidského poznani €i spole€nosti

systematické uzivani matematickych prostfedkl v pfirodovédném poznavani
systematické pouzivani prostfedki modernich technologii v pfirodovédném
poznavani

vyuzivani ziskanych pfirodovédnych védomosti a dovednosti pro personalni
rozhodovani pfi FeSeni nebo hodnoceni rlznych praktickych kazdodennich
probléma ¢&i rozhodovani o pfipadné profesni orientaci

vyuzivani ziskanych pfirodovédnych védomosti a dovednosti k vyhodnocovani
objektivity a pravdivosti rliznych informaci v médiich

zaujimani postoji  k rdznym aplikacim pfirodovédnych poznatki v praxi
a disledkim téchto aplikaci pro Clovéka a jeho zivotni (pfirodni a socialni)
prostiedi.

VySe uvedené ramcové vymezeni pfirodovédné gramotnosti je komplexni v tom smyslu, ze
zahrnuje obé vize pfirodovédné gramotnosti podle Robertse (Roberts, 2007) a zaroven
reflektuje vSechny rysy pfirodovédné gramotnosti podle projektu PISA i podle projektu
TIMSS (i kdyz v posledné zminéném projektu, jak plyne z jeho podrobné analyzy, se pojem
pfirodovédné gramotnosti nevyskytuje explicitné, ale pouze implicitné — viz nize).

Vymezeni prirodovédné gramotnosti v této studii je tedy sice ramcove, ale vSechny aspekty
a jejich slozky, které tvofi toto vymezeni, jasné ur€uji, co je povazovano za podstatné
z hlediska rozvoje kvalitniho pfirodovédného vzdélavani zaku a bez €eho nasi zaci nemohou
uspét v mezinarodnich vyzkumech vysledkd vzdélani.
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4.3 Prirodovédna gramotnost v souvislostech

4.3.1 Pfirodovédna gramotnost v zahrani¢nich kurikularnich
dokumentech

Pro uc&ely urcitého porovnani charakteristik a statusu konceptu pfirodovédné gramotnosti
v kurikularnich dokumentech u nas a v zahranii byla analyzovana néarodni kurikula ve
vybranych zemich Evropy a Severni Ameriky, pficemz jsme se v analyze omezili pouze na
povinné vieobecné vzdélavani. Vybér zemi pro ucely této studie byl provadén tak, aby v co
nejvyssi mozné mife koreloval s volbou zemi pro analogické srovnavaci analyzy ve studiich
dalSich druhl gramotnosti.

V Evropé byly pro studii vybrany nasledujici zemé. Finska republika jako stat, jehoz Zaci
dosahovali v mezinarodnich vyzkumech pfirodovédné gramotnosti (PISA a TIMSS) jedny
z nejlepsich vysledkld. Dale Slovenska republika jako zemé, s niz jsme méli dlouhou
spolec¢nou historii, a povazovali jsme tudiz za uc€elné a zajimavé porovnat nynéjsi koncepce
pfirodovédné gramotnosti. Vlamska komunita Belgického kralovstvi byla pro analyzu
zvolena proto, zZe tento segment Belgie je z hlediska pfirodovédného (a také matematického)
vzdélavani velmi aktivni v riznych projektech na urovni Evropské unie. Zemé nekontinentalni
Evropy — Anglie, Skotsko, Irska republika — byly pak vybrany proto, Ze v nich probihaji
v soucasné dobé velmi intenzivni kurikularni reformy (to se tyka v prvni fadé Skotska) a je
tak uCelné a zajimavé analyzovat nové tam vznikajici kurikularni dokumenty ve vztahu
k pojmu prirodovédna gramotnost. Zajimavé je zejména sledovat, zda zemé tento pojem
v kurikulu reflektuji, protoze vyzkumy PISA a TIMSS, kterych se ucastni, stoji zde v centru
zajmu pozornosti laické i odborné vefejnosti. Zafazeni Kanady do naseho vybéru bylo
ovlivnéno tim, Ze kanadsti Zaci byli téZ velmi uspéSni v mezindrodnich vyzkumech
pfirodovédné gramotnosti. A pokud jde o Spojené staty americké (USA), ty byly do vybéru
zaClenény zejména z toho duvodu, ze pravé zde byl, zfejmé poprvé, pojem prfirodovédné
gramotnosti zformulovan.
Kritéria pro srovnavaci analyzu kurikularnich dokumentld jsme obsahové zaméfili
nasledujicim zpusobem:

e Zda je pojem pfirodovédné gramotnosti uvadén v narodnim Kkurikulu a jakym

zpusobem je tam vymezovan (definovan)?
e Zda je samostatnym aspektem, €i je soucasti néjaké Sirsi gramotnosti?
o Jaky je status pfirodovédné gramotnosti v narodnim kurikulu: Je chapana jako cilova
kategorie, jako védomost, jako kompetence, €i jinak?

Z podrobné analyzy kurikularnich dokumentt vy$e uvedenych vybranych zemi** vyplynuly
nasledujici zavéry:

e Jen ve dvou ze studovanych zemi je pojem pfirodovédné gramotnosti soucasti
kurikularnich dokumentt pro povinné vzdélavani (USA, Kanada).

V ostatnich, jak ukazuje podrobna analyza, se tento pojem v narodnich kurikulech

nepouziva a prirodovédné vzdélavani zakll se zde popisuje pomoci takovych jeho

charakteristik, jako jsou napf. cile a obsah vzdélavani, védomosti, dovednosti, postoje a

hodnoty (kompetence), které si maji zaci béhem jejich pfirodovédného vzdélavani osvoijit

4 viz Metodicky portal www.rvp.cz: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/10967/prirodovedna-gramotnost-srovnavaci-

analyza-1.-cast.html/ a http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/10973/prirodovedna-gramotnost-srovnavaci-analyza-2.-
cast.html/
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a vyuzivat. Nicméné i v zemich, kde se pojem pfirodovédné gramotnosti v kurikularnich
dokumentech vyskytuje, se posledné zmifiované charakteristiky pouzivaji a slouzi pravé
k vymezovani vyznamu pojmu pfirodovédné gramotnosti.

o Pfirodovédna gramotnost se tak vlastné stava zobecnujici kategorii, ktera
v sobé zahrnuje cilové, obsahové a kompetenéni atributy pFirodovédného
vzdélavani.

Neni tudiz v kurikularnich dokumentech, v nichz se vyskytuje, né&im oddélenym od vyse

zmifiovanych charakteristik pfirodovédného vzdélavani, ale je integrujicim konceptem,

ktery zfetelné zd(razfuje jejich vzajemnou souvislost, resp. dava je do souvislosti.

(Analogicky, jako kdyz se napf. prostfednictvim kategorie kompetence snazime vyjadrit

vzajemnou provazanost pojmu védomost, dovednost, postoj a hodnota.) V tomto sméru

pak lze Fici, Ze kurikularni dokumenty, v nichZz se pojem pfirodovédné gramotnosti
pouziva, a kurikularni dokumenty, v nichz se nepouziva, nejsou v zadném zasadnim
rozporu.

e | kdyz se ve vétSiné studovanych zemi pojem prirodovédné gramotnosti
v kurikularnich dokumentech nevyskytuje, i v téchto zemich je velmi intenzivné
diskutovan v odborné pedagogické literature a masmeédiich.

Diskuse o tomto pojmu se zde vedou v prvni fadé vzdy po uvefejnéni vysledku
z mezinarodnich vyzkumu typu PISA a TIMSS. Na zakladé téchto vysledku se pak
navrhuji v odborné pedagogické vefejnosti v jednotlivych zemich rizna doporuceni pro
podporu rozvijeni pfirodovédné gramotnosti zaku. Doporuéeni jsou bud formulovana pro
decizni sféru na rtznych stupnich vzdélavaciho systému, nebo maji formu konkrétnich
metodickych material( pro ugitele (napf. pfiruc¢ek se soubory vhodnych uloh pro zaky Ci
konkrétnich navodu pro vyuku ve tfidé). Vyslovné se pojem prirodovédna gramotnost
pouziva v kurikularnich dokumentech povinného vzdélavani pouze ve dvou zminénych
zemich — v USA a Kanadé.

4.3.2 Prirodovédna gramotnost v mezinarodnich vyzkumech

V diskusich k problematice prirodovédné gramotnosti se povazuje za dllezité nejen presné
vymezeni tohoto pojmu a stanoveni efektivnich vyukovych metod, pomoci nichz si Zaci
prirodovédnou gramotnost osvojuji, ale také hodnoceni toho, v jaké mife si ji osvojili.

V souCasné dobé existuji ve svété dva vyzkumy (vyzkumné projekty, studie), které se
zabyvaji na mezinarodni Urovni, mimo jiné, srovnavanim vzdélavacich vysledkd zakua ve
vyuce prirodnich véd: Je to projekt TIMSS a projekt PISA.

Srovnani vyzkumi PISA a TIMSS

Projekt TIMSS (Trends in Mathematics and Science Study) je realizovan pod zastitou
mezinarodni organizace the International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA). Tato organizace je mezinarodnim sdruzenim narodnich pedagogickych
vyzkumnych instituci i vladnich vyzkumnych agentur a sponzoruje vedle TIMSS také dalSi
mezinarodni vyzkumné projekty, které se zabyvaji srovnavanim vzdélavacich vysledkl zaki
(napf. v jazykové vyuce, ve vyuce ICT, ve vzdélavani k ob&anstvi).

Srovnavaci mezinarodni studie PISA (The Programme for International Student Assessment)
je oproti TIMSS pomérné novy projekt. Poprvé byl totiz realizovan az v r. 2000 a opakuje se
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ve tfiletych cyklech. PISA je projekt, ktery je podporovan a financovan predevsim viadami
zemi OECD a vladami zemi pfidruzenych k OECD.

Ackoli projekty PISA a TIMSS jsou si v nékterych aspektech podobné, v jinych aspektech,
predevSim pokud jde o cile vlastniho hodnoceni vzdélavacich vysledku zaku, se lisi. A tato
rozdilnost je dusledkem pravé urditych rlznych pfistupl k tomu, co dnes oznacujeme
v oblasti vzdélavani jako gramotnost (matematickou, pfirodovédnou, ¢tenarskou apod.).

V éem je tedy v uvedeném smeéru rozdil mezi projektem PISA a projektem TIMSS?

V prvni fadé v tom, Ze pojem gramotnosti (at' uz matematické, ¢i prirodovédné) se ve
strategii TIMSS explicitné nevyskytuje a je soucasti pouze projektu PISA. Ziustaneme-li
nyni u prirodovédné gramotnosti, pak v projektu PISA je tento aspekt charakterizovan v
zasadé jako schopnost jedince poznat a pochopit roli, kterou hraji prirodni védy ve svéte,
racionalné usuzovat a zddvodriovat a proniknout do pfirodnich véd tak, aby splfiovaly jeho
Zivotni potieby jako tvofivého, zainteresovaného a premyslivého obéana. Projekt PISA je tak
v prvni Fadé voblasti hodnoceni vzdélavacich vysledkd zakd hodnocenim jejich
pfirodovédné gramotnosti v tom pojeti, jak bylo stru¢né pravé formulovano. Co je pak tieba
pfedevsim zdlraznit, je fakt, Ze pojem prirodovédné gramotnosti v PISA se primarné
neodviji z analyzy kurikularnich dokumentt (jako je tomu v TIMSS — viz jesté dale), a
neni tudiz hlavnim zamérem této studie zjiStovat vysledky v pfirodovédném vzdélavani
dosazené na zakladé vzdélavacich obsahu v kurikulech jednotlivych zemi. Cilem je definovat
ur€ité prirodovédné kompetence adolescentl (zvolen byl vék 15 let, vnémz ve vétSiné
participujicich zemi kon¢i povinné vzdélavani), které budou potfebovat v souCasném ¢i
budoucim Zivoté, at uz jako ob&ané v béZném Zivoté, ¢i odbornici na pracovnim trhu. (Nutno
ale podotknout, ze iv projektu PISA je Skola povazovana za dulezity zdroj rozvijeni
zmifiovanych kompetenci, a proto hlavni &asti testovacich prostiedkl jsou vénovany
tématim bézné probiranym v pfirodnich védach v mnoha zemich. Kurikula vétSiny
participujicich zemi tak, do jisté miry, vzdy pfispivaji k podpofe pfirodovédné gramotnosti,
jak byla témito zemémi konsenzualné vymezena pro ucely hodnoceni v projektu PISA).

Prirodovédna gramotnost ve studii PISA (a vSech studiich obdobného charakteru) tak
neni definovana, resp. charakterizovana v pojmech samotného prirodovédného poznani, ale
soustfeduje se na jeho funkéni aspekt — tedy na schopnosti ¢i kompetence jednotlivce uzivat
pfirodni védy (pfirodovédné poznani) praktickym, funkénim zpusobem ve svém Zzivoté.
V projektu PISA je tak akcentovana v prvni fadé vize 1 pfirodovédné gramotnosti (viz
Roberts, 2007).

V projektu TIMSS se jednak explicitné nevyskytuje termin pfirodovédna gramotnost, jednak
hodnoceni vzdélavacich vysledkl zakd ve vyuce pfirodnich véd vychazi primarné, na rozdil
od studie PISA, z obsah( kurikularnich dokumentd. To, Zze se v projektu TIMSS explicitné
nedefinuje pfirodovédna gramotnost, je dano ziejmé i tim, ze tento pojem je plvodné
skutec¢né vazan primarné na predstavu vytvareni urditych kompetenci jedinct pro funkéni
vyuzivani pfirodnich véd v jejich zivoté (coz pfirozené ur€ilo i samotnou koncepci PISA).
V projektu TIMSS se vSak v prvni fadé hodnoti vzdélavaci vysledky zaku s ohledem na
osvojeni si védomosti a dovednosti, které jsou vymezovany v kurikularnich dokumentech.
Projekt se tak soustfeduje pfedevsim na to, co se zaci maji naudit prostfednictvim kurikula, a
uz méneé na to, jak jsou napf. schopni aplikovat pfirodni védy k riznym socialnim problémdm
a jak vyuka pfirodnich véd pfispivd k formovani Zaka jako odpovédného obcana d&i
racionalniho spotfebitele. TIMSS pak hodnoti v kazdé ze zucastnénych zemi tfi Urovné
kurikula: zamys$lené kurikulum — vlastni kurikularni dokumenty, realizované kurikulum — co se

49



H‘;%E\l;MN‘? Studie k problematice pfirodovédné gramotnosti
PEDAGOGICKY v zakladnim vzdélavani, VUP 2011

skute¢né uci v realném vzdélavacim procesu na Skolach a dosazené kurikulum — skuteéné
dosazené vysledky vzdélavani. (Jiny je, oproti studii PISA, i vybér zakovskych populaci, na
nichz vyzkum probiha — vzorky jsou v TIMSS vybirany z populaci zaka 4. a 8. ro¢niku
povinného vzdélavani v jednotlivych zemich).

Kdybychom tedy chtéli pfipadné zachovat a uzivat termin pfirodovédna gramotnost i pro
studie typu TIMSS, bylo by to mozné, musime si ale uvédomit, ze v tomto pfipadé by takovy
termin reprezentoval ponékud jiny koncept, nez je tomu v pfipadé projektl typu PISA. Byl by
to koncept akcentujici pfedevs§im Robertsovu vizi 2 pfirodovédné gramotnosti.

| kdyz, jak je zfejmé z predchozi analyzy, pojeti pfirodovédné gramotnosti jsou v obou
vySe zminovanych mezinarodnich studiich rozdilna, nejsou v protikladu. Naopak
vzajemné se dopliuji (jsou komplementarni) — tvofi takfikajic dvé strany jedné mince.
Vytvareji totiz spoleCné komplexnéjsi pojem pfirodovédné gramotnosti nez v pfipadé, pokud
by staly izolované vedle sebe, nebo v pfipadé, kdybychom chtéli jedno z uvedenych pojeti
eliminovat ve prospéch pojeti druhého. A je to pfirozené a logické. Chceme-li totiz néco
aplikovat, musime to nejdfive mit. Chceme-li, aby Zzaci s porozuménim aplikovali
pfirodovédné poznani pfi FfeSeni urlitych problémd, musi dobfe porozumét vyznamu
(obsahu) pfirodovédnych pojm0 a tvrzeni, které maiji v konkrétnich situacich pouzivat. Bez
toho by nebylo mozno dosahovat ani kvalitni funk&ni pfirodovédné gramotnosti. A naopak
bez aplikaci pfirodovédného poznani by nebylo mozno prohlubovat porozuméni
pfirodovédnym pojmim a tvrzenim.

Je tak mozné konstatovat, Ze vymezeni vyznamu pojmu pfirodovédné gramotnosti, jak bylo
formulovano v ¢asti 2 této studie, jednoznacné reflektuje vySe zminéné komplexni pojeti
prirodovédné gramotnosti. A Ize také Fici (viz nasledujici ¢ast 4 této studie), ze je soustavné
vyjadfovano i v Charakteristice a Cilovém zaméreni vzdélavaci oblasti Clovék a pfiroda
v RVP ZV jako zakladu pro rozvijeni pfirodovédné gramotnosti zaku v jejich povinném
vzdélavani.

Vysledky €eskych zakl v mezinarodnim vyzkumu PISA

V mezinarodnim vyzkumu PISA je kladen dlraz pfedevS§im na védomosti a dovednosti zaku
vyuzitelné v jejich budoucim Zivoté — na trhu prace, v osobnim Zivoté a spoleCenském
uplatnéni.

Doposud se uskutecnily Ctyfi faze mezinarodniho vyzkumu PISA. V roce 2000 a 2009 byl
vyzkum zaméfen pfedevSim na zjiStovani ctenafské gramotnosti, vroce 2003 byla
akcentovana matematicka gramotnost a v roce 2006 se uskuteCnil vyzkum pfirodovédné
gramotnosti patnactiletych zakd. V letech 2000, 2003 a 2009 byla pfirodovédna gramotnost
testovana jako vedlejSi oblast.
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Hodnoceni prirodovédné gramotnosti ceskych zakl ve vyzkumech PISA:

20007 2003*° 2006 2009*
Zaméreni vyzkumu Etenaiska matematicka pfirodovédna Etenaiska
gramotnost gramotnost gramotnost gramotnost
. , 57
Pocet zemi 32 41 > 250 000 65
Clenské zem& OECD 28 30 30 34
CR — poget zaka ve vyzkumu 9300 10 000 9016 7500
(250 $kol) (260 $kol) (245 $kol) (290 $kol)
Uroven pfirodovédnych 511 bodi
védomosti a dovednosti 11. misto z 31 | 523 bodl 513 bodt 500 bodt
Ceskych zakl (mezinarodni srovnavanych 9. misto 15. misto 19. misto
pramér: 500) zemi’

7V roce 2000 se vyzkumu Ucastnilo i Nizozemsko; nesplnilo pozadavky na kvalitu testovaného
vzorku, proto bylo z vétSiny mezinarodnich srovnani vylou¢eno.

Pfirodovédna gramotnost byla hlavni oblasti Setfeni PISA provedeného v roce 2006.
V celkovém hodnoceni se Cesti zaci s nadprimérnym vysledkem 513 bodl zaradili mezi
nejlepsi, statisticky lepSiho vysledku dosahlo jen devét zemi.

Vyzkum PISA porovnava uspésnost zakl na rGznych diléich Skalach. Dil¢i Skaly jsou
vytvofeny pro zkoumané pfirodovédné kompetence i pro testované pfirodovédné védomosti.

Kompetenc¢ni §kaly umoznuji vyhodnoceni:
— rozpoznavani pfirodovédnych otazek,
— vysvétlovani jevll pomoci pfirodnich véd,
— pouzivani védeckych dikazl.
Na védomostnich skalach jsou hodnoceny védomosti z pfirodnich véd na nasledujicich
Skalach:
— nezivé systémy (fyzika, chemie),
— Zivé systémy (biologie),
— systémy Zemé a vesmiru.
Samostatnou védomostni Skalu tvofi:
— védomosti o pfirodnich védach (zplsoby a postupy védeckého zkoumani, zasady
experimentovani a vyuzivani dat apod.).

4 Strakova, J. (2002). Védomosti a dovednosti pro Zivot: ¢tenafska, matematickd a pfirodovédnd gramotnost
patnactiletych zakl v zemich OECD. UIV Praha

*° Palegkova, J., Tomasek, V. (2005). U&eni pro zitfek: Vysledky vyzkumu OECD PISA 2003. UIV Praha

" Paleckova, J. a kol. (2007). Hlavni zjisténi vyzkumu PISA 2006. UIV Praha

“8 Paleckova, J., Tomasek, V., Basl, J. (2010). Hlavni zjist&ni vyzkumu PISA 2009. Umime jesté &ist?. UIV Praha
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Obr. 4.1: Vysledky éeskych zaki v mezinarodnim vyzkumu PISA 2006*° — porovnani
vysledkud na dil¢ich Skalach (kompetence, védomosti) s celkovym vysledkem pfirodovédného
testu.

600 -
550 - 528 534 525 526
513
499
500 -
450 -
400 1
Orozpoznavani pfirodovédnych otazek @ vysvétlovani jevd pomoci pFirodnich véd
@ pouzivani védeckych dikazl O védomosti o pfirodnich védach
@ nezivé systémy W Zivé systémy
B Zemé a vesmir B celkovy vysledek pfirodovédného testu

Dil€i vysledky na obr. 4.1 ukazuji, Ze ¢esti Zaci maji osvojeno velké mnozstvi pfirodovédnych
poznatkl a teorii, problémy jim déla vytvaret hypotézy, vyuzivat rizné vyzkumné metody,
experimentovat, ziskavat a interpretovat data, posuzovat vysledky vyzkumu, formulovat
a dokazovat zavéry apod. SkutecCnost, ze se Cesti zaci o pfirodovédnych jevech a jejich
vysvétleni u€i, misto aby je sami objevovali, byla dokumentovana jiZ v roce 1999 ve vyzkumu
TIMSS.

Vysledky ¢eskych zaki v mezinarodnim vyzkumu TIMSS

Zatimco vyzkumy PISA zjiStuji védomosti a dovednosti zaku ,potfebné pro zivot®, vyzkum
TIMSS ve vétSi mife zjiStuje védomosti a dovednosti zakl, které si maji osvojit podle
kurikularnich dokumentt. Vyzkumy TIMSS probihaji ve C&tyfletych cyklech od roku 1995.
Ceska republika se do nich zapojila vletech 1995 (Zaci 4. a 8. roénikd), 1999 (Zaci
8. ro¢nikl) a 2007 (Zaci 4. a 8. ro¢nikld). Umisténi zaku 8. ro€nikd ve vyzkumech TIMSS je
ponékud lepSi nez ve vyzkumech PISA (srovnavame zaky podobnych vékovych kategorii).
Ve vysledcich zaka 8. ro¢nikG ve vyzkumu TIMSS doSlo od roku 1995 do roku 1999
ke zhorSeni. Zhor3eni ale bylo s nejvétsi pravdépodobnosti ovlivnéno zmé&nami spojenymi
s presunem nékterych pfirodovédnych tematickych celki do vy$sich roéniki ZS v souvislosti
s prodlouzenim povinné Skolni dochazky na devét let. Od roku 1999 k dalSimu zhorSeni zaku
8. ro¢nikl nedoslo, naSi zaci vroce 2007 dosahli vyrazné nadprimeérného vysledku:
539 bodu.

9 Palegkova, J. a kol. (2007). Hlavni zjidténi vyzkumu PISA 2006. Poradi si Zaci s pfirodnimi védami? UIV Praha
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Vyzkumy TIMSS 1995 1999 2007""

Roénik 4. | 8. 8. 4. | 8.

Pocet zugastnénych zemi 43 38 59+ 8 uzemne
v samospravnych celkd
CR — pocet Skol

(v kazdé $kole nahodné vybrana 150 $kol 150 8kol | 291 Skol/ 9000 zaku

1 tfida)

Pramér skaly TIMSS 500 500 500 500 500
Uroveri védomosti a dovednosti 532 555 539 515 539
Ceskych zaku v prirodnich védach 7. misto | 2. misto | 7. misto | 20. misto | 7. misto

TIMSS-R - pokraCovani vyzkumu zr. 1995; zaméfeno pouze na jednu

vékovou kategorii zaku

(porovnani s vysledky vyzkumu v r. 1995); soucasti testu se staly utajené tlohy z r. 1995

Z vySe uvedenych dat vyplyva, Ze se nasi Zaci 1épe umistuji, maji lepsi vysledky, v projektu
TIMSS nez v projektu PISA. Prestoze tedy v kurikularnich dokumentech je pfirodovédna
gramotnost reflektovana komplexné (i kdyz tento termin v nich neni vyjadfen explicitné), ta
stranka prirodovédné gramotnosti odrazejici jeji vizi 2 se zfejmé ve vyuce pfirodnich véd
neuplatiiuje v patficné mife. Proto se nyni zaCina pozornost soustfedovat pfedevsim na
vytvareni metodickych materiald pro vyuku, které by ucitelim poskytly takové prostiedky,
aby se zaky mohli feSit i pfirodovédné problémy, s nimiz se mohou setkavat v projektu PISA.

%0 Ulohy z matematiky a pfirodnich véd pro Zaky 8. ro¢niku. (2001). UIV Praha )
*" Tomasek, V. a kol. (2009). Vyzkum TIMSS 2007. Ulohy z pfirodnich véd pro 8. roénik. UIV Praha
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4.4 Prirodovédna gramotnost v RVP ZV

Dosahovani vSech &tyf vySe uvedenych aspektll pfirodovédné gramotnosti neni mozné bez
postupného osvojeni si kliCovych kompetenci Zaky tak, jak je vymezuje RVP ZV.

Klicové kompetence

Aby zak dosahl vytyéenych aspektll pfirodovédné gramotnosti, musi vyhledavat a ftfidit
informace, propojovat je a systematizovat, pouzivat zakladni pfirodovédné pojmy, zakony,
pravidla, znaky a symboly, osvojit si souvislosti mezi nimi, propojovat poznatky z vice
vzdélavacich oblasti. Mél by také ziskavat postupné dovednost systematicky pozorovat,
meéfit a experimentovat, ziskané vysledky porovnavat, kriticky posuzovat, hodnotit
a vyvozovat z nich zavéry i pro své dalSi poznavani v budoucnosti. VSechny vySe uvedené
atributy jsou v RVP ZV pfisuzovany kompetenci k uéeni.

Dale by mél byt Zak schopen rozpoznavat urcité pfirodovédné problémové situace ve svém
okoli, na zakladé ziskanych védomosti a dovednosti €i vlastni zkuSenosti se pokousSet
o jejich feSeni a své zpusoby feSeni kriticky reflektovat. Tyto aspekty jsou pfisuzovany
v RVP ZV kompetenci k feSeni problému.

PFi naplfiovani uvedenych aspektu prirodovédné gramotnosti se zak pfirozené neobejde bez
schopnosti formulovat své mysSlenky a nazory v logickém sledu a tlumodit je, at' uz formou
vystizného Ustniho, & pisemného sdéleni. Rady aspektld vytyenych ve vymezeni
pfirodovédné gramotnosti nedosahne zak rovnéz bez schopnosti pochopeni riznych typu
textt &i obrazovych materiald (kompetence komunikativni), ani bez spoluprace s ostatnimi
spoluzaky a vyucujicimi (kompetence socialni a personalni). A zcela zasadni je pro néj
z tohoto hlediska také schopnost bezpe¢ného pouzivani riznych typd materialli, nastroju
a pfistrojli a dodrzovani €asto velmi striktnich pravidel pfi manipulaci s nimi.

Dulezita je pro zaky rovnéz dovednost orientovat se a bezpecné se chovat ve vnitfnich
(specialnich uéebnach, laboratofich, provozech podnik() i venkovnich prostorach (pfi
exkurzich v terénu). Tyto znaky nachazime v RVP ZV u kompetence pracovni.

A nakonec, pokud ma byt u zaka dosazeno osvojeni si a pouzivani zplUsobl interakce
pfirodovédného poznani s ostatnimi segmenty lidského poznani Ci spole¢nosti, pak nelze
opominout ani dilezitost osvojeni si kompetence obéanské.

Je zfejmé, Ze osvojovani si a rozvijeni vSech v RVP ZV uvedenych kompetenci zaky je
nezbytné i pro napliovani vymezenych aspektl (cild) prfirodovédné gramotnosti. Plati ovSem
zaroven, ze samotné tyto cile napomahaji rozvoji kliCovych kompetenci zakud. Klicové
kompetence totiz nestoji stranou vzdélavaciho obsahu, aktivit nebo Cinnosti zakl, ale
naopak jsou na zakladé nich rozvijeny. Jestlize je tedy cilem pfirodovédné gramotnosti, aby
si zaci osvojovali pojmovy systém pfirodovédného poznani, metody a postupy pfirodnich
véd, zplsoby hodnoceni pfirodovédného poznani a propojeni pfirodovédného poznani
s ostatnimi oblastmi lidského poznani, pak také pfirodovédna gramotnost k rozvoji
zakovskych kompetenci nemalou mirou pfispiva. To ovSem souCasné neni mozné bez
vzdélavaciho obsahu, ktery pfedstavuji vzdélavaci oblasti, resp. vzdélavaci obory RVP ZV.

Vzdélavaci oblasti

Za zasadni oblasti Ize povazovat, z hlediska rozvijeni pfirodovédné gramotnosti, nasledujici
vzdélavaci oblasti RVP ZV: Clovék a jeho svét, Clovék a priroda, Clovék a spoleénost,
Clovék a svét prace a Clovék a zdravi. Neopominutelny vyznam méa rovnéz Matematika
a jeji aplikace a Informacni a komunikacni technologie.

54



H‘;%E\l;MN‘? Studie k problematice pfirodovédné gramotnosti
PEDAGOGICKY v zakladnim vzdélavani, VUP 2011

Na 1. stupni zakladniho vzdélavani hraje vyznamnou ulohu v naplfiovani vytyéenych aspekti
pfirodovédné gramotnosti zejména vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét. V ramci této
oblasti se Zaci uli pojmenovavat véci a déje, pokousi se sledovat a propojovat jejich
vzajemné souvislosti a utvafet si tak prvni pfedstavy o svété kolem sebe. Cilem oblasti je,
kromé& objevovani a poznavani vSeho zajimavého v okoli, vytvareni pozitivniho vztahu
k pfirodé a poznavani a pojmenovavani pozorovanych skutecnosti, vést Zaky také k tomu,
aby formulovali vécné spravné jednoduché myslenky a prezentovali je pfed ostatnimi. To vSe
je z hlediska podpory pro pocatecCni rozvijeni pfirodovédné gramotnosti velmi podstatné.
Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét tak predstavuje pro Zzaky duileZity ,odrazovy mustek*
pro jejich dalsi pfirodovédné vzdélavani.

Vyznamny pro prirodovédné vzdélavani zakld v tomto obdobi je pak dale obsah vzdélavaci
oblasti Matematika a jeji aplikace. Bez této oblasti by v dalSim vzdélavacim obdobi nebylo
mozné naplnit fadu aspektd pfirodovédné gramotnosti Zaku, jak jsme je vymezili vySe.

Na 2. stupni zakladniho vzdélavani postupné naroky na zaka z hlediska pfirodovédného
vzdélavani naruUstaji a rozSifuje se rovnéz Skala vzdélavacich oblasti, které k tomu pfispivaiji.
V prvé fadé se pfirozené jedna o vzdélavaci oblast Clovék a pfiroda. Tato oblast, jak je
uvadéno v jeji Charakteristice, zahrnuje okruh problému spojenych se zkoumanim pfirody,
a je tedy pro rozvoj prirodovédné gramotnosti zak(i naprosto zasadni. Vzdélavaci oblast
poskytuje zakam prostfedky (pojmy a metody) pro hlubSi porozuméni pfirodnim faktam
a jejich zakonitostem. Kromé toho jim zprostfedkovava potfebny zaklad pro lepsi pochopeni
a vyuzivani souCasnych technologii a napomaha jim orientovat se v bézném Zivoté.
Charakteristika oblasti tak plné odpovida vymezenym aspektim prirodovédné gramotnosti.
Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti Clovék a priroda pokryva téz témér véechny popsané
aspekty prirodovédné gramotnosti. A i kdyz se v cilovém zamérfeni oblasti tak, jak je
vymezena v RVP ZV, explicitné nevyskytuje formulace tykajici se nutnosti osvojeni si
zakladnich pojmu, zakond, principu, hypotéz a teorii Zaky, pak je to jen proto, Ze tento aspekt
je postupné zahrnut ve vzdélavacich obsazich jednotlivych obor(, jez tvofi soucast této
vzdélavaci oblasti.

Vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost, resp. Clovék a zdravi zahrnuji do uréité miry
zejména Ctvrty aspekt prirodovédné gramotnosti, tedy propojovani pfirodovédného poznani
s dal8imi segmenty lidského poznani nebo spolenosti. Jedna se zejména o pfesahy, které
vytvari vzdélavaci obor Prirodopis se vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi (zejména v cilech
souvisejicich se zdravym zivotnim stylem) a vzdélavaci obor Zemépis se vzdélavaci oblasti
Clovék a spoleénost (zejména vtématech zabyvajicich se interakcemi ¢&lovéka
s prostfedim).

Vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace, Informaéni a komunikaéni technologie
a Clovék a svét prace pak pomahaji v naplfiovani druhého, tfetiho i &tvrtého aspektu
pfirodovédné gramotnosti, tedy schopnosti zakl osvojit si a pouzivat metody a postupy
pfirodnich véd, osvojit si pouzivani zpusobl hodnoceni pfirodovédného poznavani
a propojeni pfirodovédného poznavani s dal§imi segmenty lidského poznavani. To by nebylo
napf. mozné bez vyuzivani matematickych poznatkd a dovednosti pfi FeSeni pfirodovédnych
problémd, kdyz je nutno tyto problémy matematizovat, bez vyuzivani vypocetni techniky
nebo aplikacnich softwarll pro usnadnéni a zvySeni efektivity prace nebo prezentace
vysledku prace.
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Vzdélavaci obory

Nedilnou soucasti vzdélavacich oblasti RVP ZV jsou vzdélavaci obory. Ty ur€uji konkrétni
vzdélavaci obsah, kterym jsou naplfiovana cilova zaméfeni oblasti a souasné rozvijeny
zakovské kompetence. Prirodovédna gramotnost tak, jak je vytyCena v tomto dokumentu,
respektovala pfistup kjejimu vymezeni pouzivanému v zahraniCnich pedagogickych
dokumentech, ktery tuto gramotnost vzdy vyty€uje na takové Urovni obecnosti, ktera v nasem
kurikulu RVP ZV koresponduje s cilovym zaméfenim oblasti a jejich charakteristikami.
Jestlize tedy shora uvedené oblasti pokryvaji nami vySe formulované aspekty prirodovédné
gramotnosti, coz jsme prokazali, pak také vzdélavaci obsah oborl plné koresponduje
s témito aspekty.

Specialni pozornost z hlediska pfirodovédné gramotnosti by méla byt vénovana
vzdélavacimu oboru Zemépis (Geografie), ktery pfedstavuje unikatni obor, stojici na rozhrani
spole€enskych a pfirodnich véd. Tento obor je pak zasadni zejména z hlediska naplfiovani
vySe uvedeného Ctvrtého aspektu pfirodovédné gramotnosti, tj. aktivnhiho osvojeni si
a pouzivani zpusobl interakce pfFirodovédného poznani s ostatnimi segmenty lidského
poznani €i spole¢nosti.

Pfi pfipadnych inovacich kurikula je vS8ak vzdy tfeba mit na mysli vSechny vytyCené aspekty
a neopominout zadny z nich, a to jak na Urovni vzdélavaciho obsahu oboru, tak na Urovni
cilového zaméreni oblasti.

Prirezova témata

Za dulezita pfi rozvijeni pfirodovédné gramotnosti zakl v zakladnim vzdélavani se povazuji
rovnéz prUfezova témata. Z hlediska RVP ZV se jedna zejména o prlfezova témata
Environmentalni vychova a Medialni vychova. Jedna se zejména o Ctvrty aspekt
pfirodovédné gramotnosti, ktery je pomoci obou zminénych prifezovych témat u zaku
rozvijen. Tedy konkrétné vyuzZivani nabytych pfirodovédnych védomosti a dovednosti
k vyhodnocovani objektivity a pravdivosti rdznych informaci v médiich a zaujimani
racionalnich postojli k rdznym aplikacim pfirodovédnych poznatk(l v praxi a disledkim
téchto aplikaci na ¢lovéka a jeho Zivotni (pfirodni i socialni) prostfedi.

Environmentalni vychova pak predstavuje vyznamny a ojedinély prvek v naplfiovani cilt
pfirodovédné gramotnosti, nebot se v ramci ni integruje nejen fada poznatku pfirodnich véd,
ale rovnéz véd socialnich. V tomto smyslu je toto prifezové téma také ve velmi Uzkém
vztahu se vzdélavacim oborem Zemépis, majicim obdobné rysy.
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4.5 Doporuceni pro inovace kurikula

Pojem pfirodovédné gramotnosti je dnes vSeobecné uzZivan a diskutovan jak na odborné
urovni, tak v médiich a laické verejnosti.

Bylo by vhodné uvazovat o jeho zafazeni do RVP ZV, podobné jako je tomu u pojmu
matematicka gramotnost. V tomto sméru by bylo mozné pojem vélenit a ukotvit pfimo
do charakteristiky vzd&lavaci oblasti Clovék a pfiroda, napt. formou jednoduchého
konstatovani, ze cilové zaméfeni oblasti a vzdélavaci obsahy jejich oborli umoznuiji
poskytovat zakum znalosti, dovednosti a postoje, které utvareji jejich pfirodovédnou
gramotnost.

Dal8im navrhem pro inovaci kurikula je zafadit v budoucnosti jako zavazné tematické
okruhy Prace s laboratorni technikou a VyuZiti digitalnich technologii ve vzdélavaci
oblasti Clovék a svét prdce, aby nutnost osvojovani si empirickych metod a postupti
pfirodnich véd byla akcentovana jesté do vétSi miry, nez je tomu doposud. Toto
doporuceni je zalozeno na zjisténich o horsich vysledcich €eskych zaku v ulohach
z mezinarodnich vyzkum, které jsou s témito empirickymi metodami spojeny. Navrh
podporuji i vysledky analyz fady Skolnich vzdélavacich programd zakladnich Skol, kde
je tato slozka pfirodovédné gramotnosti Casto zriznych (nejCastéji technickych
a finan¢nich) ddvodd méné akcentovana.
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4.6 Zavér

Analyza RVP ZV ukazuje, Ze kurikulum systematicky pokryva vSechny vy3e vymezené
aspekty pfirodovédné gramotnosti: tedy aktivni osvojovani si zakladnich pfirodovédnych
pojmu, zakonu, principll, hypotéz, teorii a modell, empirickych a racionalnich postupt
a metod pfirodovédného poznavani, jeho zpusobl hodnoceni a propojovani s dalSimi
segmenty lidského poznavani. Toto pokryti je v RVP ZV zajistovano prostfednictvim
klicovych kompetenci, cilového zaméfeni vySe uvedenych oblasti, resp. vzdélavaciho
obsahu oboru, jakoz i prostfednictvim nékterych prifezovych témat.

Vymezeni pojmu pfirodovédné gramotnosti bylo prvnim krokem na dlouhé cesté k jejimu
ZlepSeni. Navrhované inovace pfirodovédného vzdélavani ruku v ruce souviseji s jejich
realizaci v podobé kvalitni Skolni vyuky, tj. s pouzivanim vhodnych metod k osvojeni znalosti
i propojenim vyuky s empirickymi poznatky zak(. Zafazovani zajimavych teoretickych
i praktickych uloh napomize vhodné motivaci zakd kuceni a posilovani jejich zajmu
0 pfirodovédné a technické obory.

Jednou z moznosti, jak u zaku jejich pfirodovédnou gramotnost rozvijet a zaroven ovérovat
naplfiovani jejich cill, je vyuziti komplexnich dloh ve vyuce pfirodovédnych predmétd.
Ulohy jsou mezioborové a problémové zaméfeny, a tim jsou i pro zaky zajimavéjsi. V ramci
systematické podpory ugitell se VUP ve spolupraci s externimi odborniky vénuje pfipravé
souboru novych komplexnich pfirodovédné zamérfenych uloh, které budou pilotovany na
vzorku patnactiletych zaka. Nasim prvoradym cilem neni jen snaha o zlep$eni vysledk( zak
v mezinarodnich srovnanich, ale pfedevSim podpora zajmu zakd o pfirodni védy,
0 poznavani prirodnich zakonitosti a o jejich aplikace ve vztahu k potfebam jedince
a spolecnosti.

Rozbor vybranych pfirodovédnych uloh, které v mezinarodnich vyzkumech C¢inily ¢eskym
Zakum nejvetsi problémy, mohou ucitelé nalézt v publikaci ,Gramotnosti ve vzdélavani®,
vydané VUP v roce 2010.

DalSi zajimavé metodické materidly i teoretické ¢lanky tykajici se problematiky pfirodovédné
gramotnosti jsou pribézné soustfedovany na Metodickém portalu www.rvp.cz*2.

%2 Naptiklad v modulu Clanky.
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5 Studie k problematice finan¢ni gramotnosti v zakladnim
vzdélavani

Na pfipravé této studie se podileli élenové odborného panelu pro finanéni gramotnost,
ktery vznikl pfi Vyzkumném ustavu pedagogickém v Praze:
e Mgr. lvana BroZova — ZS Dr. J. Malika, Chrudim
Mgr. Alena Hesova — VUP v Praze
doc. RNDr. Oldfich Odvarko, DrSc. — MFF UK v Praze
RNDr. Jarmila Robova, CSc. — MFF UK v Praze
Ing. Martin Slany — PORG a VSE, Praha
Mgr. Jitka Strupkova — Gymnazium Budéjovicka, Praha
Mgr. Jana Svachova — Gymnazium Benesov
PhDr. Milena Ticha, CSc. — PedF UK v Praze
RNDr. Eva Zelendova — VUP v Praze
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5.1 Uvod

Pfechod ekonomiky k trznimu hospodarstvi umocnil naroky na ekonomické mysleni
a ekonomické rozhodovani v kazdodennim zivoté. Ze strany ruznych instituci zacala byt
proto vénovana zvySena pozornost také finanénimu vzdélavani a finanéni gramotnosti.
Aktualni finanéni krize poukazala na potfebnost finanéniho vzdélavani, vzdélavani
zaméfeného na praktické Zivotni dovednosti spojené se spravou osobniho nebo rodinného
rozpocCtu, které jsou pfedpokladem pro finanéni zabezpe€eni ob&ana a rodiny. Finanéni
vzdélavani sméfuje k aktivni a zodpovédné Ucasti na finanénim trhu a pfispiva k prevenci
pfed predluzovanim ob&anl a domacnosti. Nékteré kroky podporujici rozvoj finan¢niho

V roce 2006 vznikla pfi Ministerstvu financi Pracovni skupina pro finanéni vzdélavani®.
Tato skupina pfedstavuje nezavislou platformu, ve které je zastoupeno Ministerstvo financi,
Ministerstvo prumyslu a obchodu, Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, dale pak
Ceska narodni banka, zastupci profesnich asociaci na finanénim trhu, zastupci subjektl
poskytujicich vzdélavaci projekty, spotfebitelska sdruzeni a odbornici na vzdélavani. Svého
zastupce ma v této pracovni skupiné i Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze (dale VUP).

V roce 2007 byla zvefejnéna Strategie finanéniho vzdélavani, ve které je uvedena také
definice financni gramotnosti. Podoba strategie byla aktualizovana v roce 2010, kdy ji pfijala
vlada CR jako Ndrodni strategii finanéniho vzdéldvani™®.

Vroce 2007 byl pfedstaven Systém budovani finanéni gramotnosti na zakladnich
a stfednich $koldch®™. Tento dokument obsahuje Standard finanéni gramotnosti pro
zakladni vzdélavani a Standard finanéni gramotnosti pro stfedni vzdélavani. Standard
finanéni gramotnosti pro stfedni vzdélavani byl jiz implementovan do Ramcového
vzdélavaciho programu pro gymnazia a do ramcovych vzdélavacich program( pro odborné
Skoly. Standard finan¢ni gramotnosti pro zakladni vzdélavani do Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani (dale RVP ZV) prozatim implementovan nebyl, protoze
RVP 2V vznikl jiz v roce 2005, tedy dva roky pfed vznikem Standardu finanéni gramotnosti
pro zakladni vzdélavani.

Aktudlnim ukolem v oblasti finan€niho vzdélavani je implementace Standardu finanéniho
vzdélavani pro zakladni vzdélavani do RVP ZV. SouCasné musi probihat systematicka
metodicka podpora finanéniho vzdélavani na zakladnich a stfednich Skolach. Také se
neobejdeme bez systematické pregradualni pfipravy ucitelt v oblasti finan¢niho vzdélavani.
V nejblizSich letech prob&hne méfeni finanéni gramotnosti patnactiletych Zakd v ramci
projektu PISA.

%8 viz http://www.mfcr.cz/cps/rde/xcha/mfcr/xsl/fintrh_os_expertskup_33652.html.

% Narodni strategie financniho vzdélavani. Aktualizované znéni [online]. Praha : Ministerstvo financi, 2010 [cit.
2010-10-05]. Dostupny z www:

<http://www.mfcr.cz/cps/rde/xbcr/mfcr/Narodni_strategie Financniho vzdelavani MF2010.pdf>.

% Systém budovani finanéni gramotnosti. Spoleény dokument Ministerstva financi CR, Ministerstva $kolstvi,
mladeze a t&lovychovy CR, Ministerstva priimyslu a obchodu CR [online]. Praha : MF, MSMT, MPO, 2007 [cit.
2010-10-05]. Dostupny z www: <http://www.msmt.cz/vzdelavani/system-budovani-financni-gramotnosti-na-
zakladnich-a-strednich-skolach>.
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5.2 Vymezeni pojmu finanéni gramotnost

Finanéni gramotnost byla v Ceské republice definovana vroce 2006, vramci &innosti
mezirezortni Pracovni skupiny pro finanéni vzdélavéni. Na této definici® se shodly MF, MPO,
MSMT a Ceska narodni banka, ve spolupraci se spottebitelskymi a profesnimi sdruzenimi.
Nize citovana definice finanéni gramotnosti je pfevzata z Narodni strategie finanéniho
vzdélavani (2007, akt. 2010), ktera je ustfednim dokumentem pro finanéni vzdélavani
v Ceské republice.

»Finanéni gramotnost je soubor znalosti, dovednosti a hodnotovych postojii ob¢ana
nezbytnych k tomu, aby finanéné zabezpecdil sebe a svou rodinu v souéasné
spole€¢nosti a aktivné vystupoval na trhu finanénich produkti a sluzeb. Finan¢né
gramotny obéan se orientuje v problematice penéz a cen aje schopen odpovédné
spravovat osobni/rodinny rozpocet, véetné spravy finanénich aktiv a financnich
zavazka s ohledem na ménici se zivotni situace.

Finan¢ni gramotnost je specializovanou soucasti SirSi ekonomické gramotnosti, ktera navic
zahrnuje napf. schopnost zajistit si pfijem, zvazovat dasledky osobnich rozhodnuti na
soucasny a budouci pfijem, orientaci na trhu pracovnich pfilezitosti, schopnost rozhodovat
ovydajich apod. Nedilnou soucasti finanéni gramotnosti jsou také nezbytné
makroekonomické aspekty®’” a oblast dafiova®®, a to zejména vzhledem k tomu, Ze se
vyznamné podili na finanénich zdrojich jednotlivetl i domacnosti, a ma tedy vyznamny vliv na
penézni toky v soukromych financich. Financni gramotnost jako soucast ekonomické
gramotnosti formuje znalosti, dovednosti a hodnotové postoje, které by mél ob&an mit, aby
se dokazal uplatnit v sou€asné spolecnosti.

S finanCni gramotnosti se dale poji zvlasté gramotnost numericka (z hlediska gramotnosti
finan€ni se to tyka pfedevSim vyuziti matematického aparatu k feSeni numerickych uloh se
vztahem k financim), gramotnost informacni (jako schopnost vyhledat, pouzit a vyhodnotit
relevantni informace v kontextu) a gramotnost pravni (jako orientace v pravnim systému,
pfehled o pravech a povinnostech a také moznostech, kam se obratit o pomoc). Rozvoj
téchto gramotnosti je soucasné prostfedkem k vytvafeni a posilovani ekonomického,
pravniho a politického mysleni ob&an.

Definice finanéni gramotnosti je strukturovana. FinanCni gramotnost jako sprava
osobnich/rodinnych financi zahrnuje tfi slozky: gramotnost penézni, cenovou a rozpoctovou.
e Penézni gramotnost predstavuji kompetence nezbytné pro spravu hotovostnich
a bezhotovostnich penéz a transakci s nimi a dale spravu nastroji k tomu uréenych
(napf. bézny ucet, platebni nastroje apod.).
e Cenovou gramotnost predstavuji kompetence nezbytné pro porozuméni cenovym
mechanismim a inflaci.>®

% Pojem definice finan¢ni gramotnosti je pouzivan v Narodni strategii financniho vzdélavani.

> Makroekonomickymi aspekty je rozuména zejména orientace v zékladnich vztazich mezi jednotlivymi sektory
ekonomiky a porozuméni zakladnim makroekonomickym ukazateldm (HDP, inflace, Urokova mira aj.).

%8 Zakladni povédomi o dariovém systému a roli dani v ramci ob&anské spole€nosti je nutné chapat jako prvek
k zajisténi zodpovédného chovani ob&anu vici rodiné a tudiz statu.

% Vyznamnou slozkou cenové gramotnosti je porozuméni principu ,ceny penéz“ v ¢ase, rozdilu mezi nominalni

a realnou urokovou sazbou a porozuméni cenam finanénich nastroju a sluzeb v praktické podobé poplatku

a urokovych sazeb.
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e Rozpoctovou gramotnost predstavuji kompetence nezbytné pro spravu
osobniho/rodinného rozpoc¢tu (napf. schopnost vést rozpocet, stanovovat finanéni cile
a rozhodovat o alokaci financnich zdrojl) a zahrnuje i schopnost zvladat razné zivotni
situace z finan¢niho hlediska. Rozpodtova gramotnost zahrnuje vedle vySe popsané
obecné slozky také dvé slozky specializované: spravu finanénich aktiv (napf.
vkladl, investic a pojisténi) a spravu finanénich zavazkl (napf. Uvérd nebo
leasingu). To pfedpoklada v obou pfipadech orientaci na trhu rizné komplikovanych
finan€nich produkt( a sluzeb, schopnost mezi sebou jednotlivé produkty ¢&i sluzby
porovnavat a volit ty nejvhodné&jsi s ohledem na konkrétni Zivotni situaci.“®

Uvedena definice se stala podkladem pro Standardy finanéni gramotnosti®', které jsou
souéasti Systému budovani finanéni gramotnosti na zakladnich a stfednich $kolach.
Standardy finanéni gramotnosti vymezuji cilovy stav drovné finanéni gramotnosti pro
zakladni vzdélavani a pro stfedni vzdélavani.

€0 Narodni strategie finanéniho vzdélavéani. Aktualizované znéni [online]. Praha : Ministerstvo financi, 2010 [cit.
2010-10-05], s. 11-13. Dostupny z www:

<http://www.mfcr.cz/cps/rde/xbcr/mfcr/Narodni_strategie Financniho vzdelavani MF2010.pdf>.

81 Standardy finanéni gramotnosti in Systém budovani finanéni gramotnosti. Spoleény dokument Ministerstva
financi CR, Ministerstva kolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR, Ministerstva primyslu a obchodu CR [online].
Praha : MF, MSMT, MPO, 2007 [cit. 2010-10-05], s. 12—14. Dostupny z www:
<http://www.msmt.cz/vzdelavani/system-budovani-financni-gramotnosti-na-zakladnich-a-strednich-skolach>.
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5.3 Finanéni gramotnost v souvislostech

5.3.1 Finanéni gramotnost v mezinarodnich souvislostech

Finanéni vzdélavani vychazi z mezinarodnich koncepci v oblasti ochrany spotfebitele
a v oblasti vzdélavani a navazuje na doporu¢eni OECD a EU. Obecné otazky vzdélavani
ob&ant na evropské Urovni fe$i rovnéz Strategie spotrebitelské politiky 2007—-2013%.
Problematika finanéniho vzdélavani je dale rozvedena v Bilé knize o politice finanénich
sluzeb 2005-2010°. V roce 2008 byla v ramci OECD vytvofena Mezinarodni skupina pro
finanéni vzdélavani®. V témze roce byl také zprovoznén mezinarodni webovy rozcestnik pro
finanéni vzdélévani®.

K definovani konkrétniho pfistupu k otazce finanéniho vzdélavani na narodni Urovni se
zpravidla formuluje zavazna strategie finan€éniho vzdélavani. Strategii finanéniho
vzdélévani ma od roku 2007 zpracovanou i Ceska republika a mize se tak zaradit po bok
Nového Zélandu, Velké Britanie, ltalie, Spanélska, Nizozemi, Madarska a Slovenska
a dalSich statd. V roce 2011 se v ramci OECD zacne vytvaret centralni strategie finan€niho
vzdélavani jako podklad pro ty zemé, které narodni strategii finanéniho vzdélavani nemaiji.

Pro ucely porovnani konceptu finanéni gramotnosti v kurikularnich dokumentech u nas
a v zahrani€i byla analyzovana kurikula na statni urovni ve vybranych zemich, pfiéemz jsme
se v analyze omezili pouze na povinné vSeobecné vzdélavani. Vybér zemi pro ucely této
studie byl provadén tak, aby vco nejvy$S§i mozné mife koreloval s volbou zemi pro
analogické srovnavaci analyzy ve studiich dalSich druht gramotnosti. Slovenska republika
byla vybrana jako zemé, s niz jsme méli dlouhou spole¢nou historii. Skotsko bylo vybrano
proto, ze zde v sou€asné dobé probiha velmi intenzivné kurikularni reforma. Novy Zéland
byl vybran proto, Ze finanéni gramotnost byla zafazena do narodniho kurikula jiz v roce 2007.
Zatfazeni Kanady, provincie Ontario do naseho vybéru bylo ovlivnéno tim, Ze kanadsti Zaci
budou od roku 2011 povinné vzdélavani v oblasti hospodafreni s penézi. Implementace
finan€ni gramotnosti do vyuky je tedy aktualnim tématem. Finska republika byla vybrana
jako zastupce zemi, kde finanéni gramotnost neni soucasti zavazného kurikula, ale kde je
finanéni gramotnost znané podporovanou oblasti vzdélavani.

Na Slovensku byl Narodny Standard financnej gramotnosti schvalen v roce 2009. Pfestoze
slovenské kurikulum pojem finanéni gramotnost nezna, Skolsky systém ma v Narodném
Standardu finanénej gramotnosti podklad pro implementaci této problematiky do skol. Tento
dokument je soucasti Strategie vzdélavani ve finanéni oblasti a managementu osobnich
financi.

Ve Skotsku v minulych letech vzniklo Skotské centrum pro finanéni vzdélavani, které ma
pomahat ucitelim, Skolam a Skolskym uUfadim poskytovat vysoké standardy financniho
vzdélavani tak, aby byly naplnény pfislusné potfeby zakl. Ve Skotsku je v sou¢asné dobé
zavadéno nové kurikulum pro zakladni vzdélavani — Kurikulum pro nejvy$si kvalitu®®. Pojem
finanéni gramotnost se v tomto dokumentu pfimo nevyskytuje, ale miizeme zde nalézt pojem

62 viz http://ec.europa.eu/consumers/overview/cons_policy/index en.html.
83 viz http://ec.europa.eu/internal_market/finances/policy/index_en.html.
% neboli International Network on Financial Education (INFE)

% neboli International Gateway on Financial Education (IGFE)

% neboli Curriculum for Excellence
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finanéni vzdélavani®” a pojem finanéni zptsobilost®®. Oblast financi je v kurikulu spojena
s Casti Odpovédnost pro vsechny, ktera je tvofena tfemi kurikularnimi oblastmi: Zdravi
a blahobyt napfi¢ u¢enim; Gramotnost napri¢ uéenim a Pocitani napfi¢ u¢enim. Financni
zplusobilost je zaméfena na zlepSovani Zivotni Sance a Zivotni volby Zaka a zahrnuje Ctyfi
zakladni aspekty: finanéni porozuméni, finanéni kompetence, finanéni odpovédnost
a financni podnikavost.

t68

Narodni strategii financniho vzdélavani ma i Novy Zéland. Finan¢ni gramotnost byla do
kurikula pro zakladni vzdélavani zaclenéna v roce 2007. Finanéni gramotnost je chapana
jako prostfedek, jak se stat finantné schopnym a jak ziskat védomosti, které pomohou
rozvinout védomosti a porozuméni finanénim informacim a procesim, které maji vliv na
kaZdodenni Zivot. Dale ma finan¢ni vzdélavani pomoci rozvinout kompetence pro finanéni
management, které umozni Cinit rozhodnuti s ohledem na financni aktivity. Celému vyvoiji
finanéni gramotnosti je pfisouzena velka dulezitost. Finan¢éni gramotnost je navic vidéna
v souvislosti se ¢tenaifskou a matematickou gramotnosti.

Financni gramotnost se také zacina prosazovat v kanadské provincii Ontario. Od zafi 2011
se budou Zaci 4.—12. ro¢niku vzdélavat nové i v oblasti hospodaieni s penézi. Pro tento ucel
byla zfizena pracovni skupina slozena z ¢len ministerstva Skolstvi a dalSich instituci. Tato
pracovni skupina se nyni snazi vyjasnit definici finanéni gramotnosti a vydat doporuceni
ohledné védomosti a dovednosti, které budou slouZit pro rozvoj této gramotnosti. Financni
gramotnost bude podporovana zafazenim vhodnéjSiho obsahu do jiz existujicich pfedméta
(nepocita se ani s novymi pfedméty nebo novymi oCekavanymi vystupy).

Finsko narodni strategii finanéniho vzdélavani zatim pfipravenou nema, ale financni
gramotnost je znacné podporovanou oblasti vzdélavani. Od roku 2008 bézi Program financni
gramotnosti. Prvni ukazkou prace byl program Moneyville pro zaky ve véku 5-9 let,
nasledoval Control Your Money a Teaching Financial Literacy.

Zajimavosti z Lucemburska mlze byt to, Zze zak neukonéi zakladni vzdélavani, pokud
neabsolvuje Uspésné test z oblasti financi v lucemburské centralni bance.

5.3.2 Finanéni gramotnost v narodnich souvislostech

Ceska republika rozviji finanéni vzdélavani systematickym pfistupem jiz od roku 2006.
V kvétnu 2010 schvélila vlada CR aktualizovanou verzi Ndrodni strategie finanéniho
vzdélavani®®, kterou pripravilo MF CR. Tento strategicky dokument se zabyva vyznamem
a principy financniho vzdélavani, roli jednotlivych subjektd ve finanénim vzdélavani
a také prezentuje akéni plan pro finanéni vzdé&lavani v CR. Centralni misto ve strategii
zaujima vymezeni finanéni gramotnosti jako souhrnu potfebnych kompetenci. Cilem
financniho vzdélavani je obcan, ktery se aktivnhé a odpovédné ucastni finanéniho trhu. Dalsi
cil finan¢niho vzdélavani nalezneme v oblasti prevence proti prfedluzeni. Neméné dulezity je
i posledni cil, a tim je zajiSténi na stafi. Ve strategii se miZzeme seznamit s tim, Ze finanéni
vzdélavani ma tzv. dvoupilifovou strukturu. Jeden pilif finanéniho vzdélavani zasahuje

%7 neboli financial education

%8 neboli financial capability

% viz Narodni strategie finan¢niho vzdélavani. Aktualizované znéni [online]. Praha : Ministerstvo financi, 2010
[cit. 2010—10-05]. Dostupny z www:

<http://www.mfcr.cz/cps/rde/xbcr/mfcr/Narodni_strategie Financniho vzdelavani MF2010.pdf>.
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zaky a studenty v pocatecnim vzdélavani, druhy pilif sméfuje ke vzdélavani ob&and, je tedy
zamérfen na dospélou populaci.

Pro finan¢ni vzdélavani zaka je pak urcujicim dokumentem Systém budovani finanéni
gramotnosti na zdkladnich a stfednich skoldch™®, ktery obsahuje Standardy finanéni
gramotnosti’'. Ty vymezuji cilovy stav finanéniho vzdélavani pro riizné stupné vzdélavani.
Standard finanéni gramotnosti pro SS je jiz zaglenén do RVP G. RVP ZV vznikl dfive nez
Standardy finan¢ni gramotnosti, proto se jejich vznik v RVP ZV neodrazil. Implementace
Standardu finan¢ni gramotnosti pro zakladni vzdélavani je pozadovana v nejbliz§im mozném
terminu.

5.3.3 Méreni finanéni gramotnosti

Mé&rFeni finanéni gramotnosti je velmi aktudlni otazkou. Finanéni gramotnost se stava
soucasti mezinarodniho programu hodnoceni vysledki PISA vramci OECD, ktery
sleduje vysledky patnactiletych zakd. Finanéni gramotnost bude do tohoto programu
zafazena vedle gramotnosti Ctenafské, matematické a pfirodovédné. Testovani finan¢ni
gramotnosti vramci PISA by mélo probé&hnout poprvé vroce 2012, test pro financni
gramotnost by mél byt distribuovan spolu s testem matematické gramotnosti. Ceska
republika se pfihlasila i do pilotniho testovani finanéni gramotnosti.

Testovani finanéni gramotnosti pod nazvem FINGR'? usporadala poprvé vroce 2010
spole¢nost SCIO. Testovani vychazi z definice financni gramotnosti uvedené v Narodni
strategii financniho vzdélavani a ze Standardu financni gramotnosti pro zakladni vzdélavani
a bude pokracovat v dalSich letech. Testovani je ur€eno zakim 8. a 9. ro¢nikd zakladnich
Skol a odpovidajicim ro¢nikim viceletych gymnazii. Testovani v roce 2010 se zucastnilo
2 357 zakl. VSechny zucastnéné Skoly testovaly své zaky jednim testem zamérfenym na
finan&ni gramotnost, ktery byl dopInén o rozsahlejSi dotaznikové Setfeni. Test byl shodny pro
8.1 9. roénik, obsahoval 35 otazek, které zjiStovaly znalosti a dovednosti zaku. Dotaznik byl
zaméfen prfedevSim na vSeobecné povédomi o zakladnich ekonomickych skute&nostech
(prtmérné platy, ceny apod.), ale také na postojovou slozku a vlastni nakladani s finanénimi
prostfedky. Primérna hruba uspésnost zakl 9. ro€niku zakladnich skol byla 66,3 % a 80,9 %
u zakh odpovidajicich ro¢nik( viceletych gymnazii. Primérna hruba uspéSnost zaku
8. ro¢nikd zakladnich Skol byla 60,8 %. V testu vyrazné Iépe uspéli zaci viceletych gymnazii
nez zaci odpovidajicich ro¢nikd zakladnich Skol. Nejlépe si zaci poradili s otazkami, které se
zaméfily na penize a placeni. Dale si Zaci velmi dobfe vedli v ¢asti vénované hospodareni
domacnosti a finanénimu trhu, danim a cenam. Nejhufe odpovidali na dvé otazky vénované
abstraktnimu tématu — ekonomice a délbé prace. Zajimava je také souvislost mezi
vysledkem testu a skuteCnosti, zda Zzak dostava k narozeninam ¢&i svatku jen penize misto
jinych darka. Zaci, ktefi nikdy nedostali penize jako darek, méli nejlepsi vysledek testu”.

70 Systém budovani finanéni gramotnosti. Spoleény dokument Ministerstva financi CR, Ministerstva $kolstvi,
mladeZe a t&lovychovy CR, Ministerstva primyslu a obchodu CR [online]. Praha : MF, MSMT, MPO, 2007 [cit.
2010-10-05]. Dostupny z www:
<http://www.msmt.cz/vzdelavani/system-budovani-financni-gramotnosti-na-zakladnich-a-strednich-skolach>.

! Standardy finanéni gramotnosti in Systém budovéni finanéni gramotnosti. Spole¢ny dokument Ministerstva
financi CR, Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovychovy CR, Ministerstva primyslu a obchodu CR [online].
Praha : MF, MSMT, MPO, 2007 [cit. 2010-10-05], s. 12—14. Dostupny z www:
<http://www.msmt.cz/vzdelavani/system-budovani-financni-gramotnosti-na-zakladnich-a-strednich-skolach>.

"2 viz Souhrnna zprava. Testovani finanéni gramotnosti v 8. a 9. ro¢nicich 2009/2010. Praha : Scio, 2010.

3 viz Souhrnné zprava. Testovani finanéni gramotnosti v 8. a 9. rocnicich 2009/2010. Praha : Scio, 2010
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5.4 Finanéni gramotnost v RVP ZV

S pojmem finan¢ni gramotnost se v RVP ZV pfimo nesetkavame, dokument ale poskytuje
potencial k jejimu rozvoji. Problematika financi je ptimou souéasti vzdélavacich oborti Clovék
a jeho svét, Vlychova k obéanstvi a Clovék a svét préce. Nejedna se ale o systematické
zacClenéni finanéni gramotnosti do kurikula, kterou pozaduje Narodni strategie finanéniho
vzdélavani a Systém budovani finan¢ni gramotnosti na zakladnich a stfednich Skolach.

V pojeti a cilech zakladniho vzdélavani nebyla nalezena zadna pasaz pfimo souvisejici
s finan¢ni gramotnosti. Mista blizka finan¢ni gramotnosti zde ale nalézt mizeme. Zejména
v téch Castech, kde je zmifovano feSeni problémUl, zodpovédné rozhodovani, praktické
jednani, orientace na situace blizké Zivotu, uplatfiovani prav a naplfiovani povinnosti,
rozhodovani o vlastni zivotni a profesni orientaci. Z hlediska potencialu pro rozvoj financni
gramotnosti jsou pojeti a cile zakladniho vzdélavani stanoveny dostacujicim zplsobem.

Klicové kompetence

Mezi kliCovymi kompetencemi nebyla nalezena Zzadna pasaz explicitné vyjadfujici finanéni
gramotnost. Implicitni pobidky k rozvoji finanéni gramotnosti mdzeme nalézt u kompetence
k u€eni, kompetence k feSeni probléml a kompetence pracovni. Finanéni gramotnost vidime
pfedev8im v pasazich, které se tykaji praktického Zivota, kritického pFistupu k informacim,
vnimani problémovych situaci, feSeni problémovych situaci, vyhledavani informaci, uzivani
logickych, matematickych a empirickych postup( pfi feSeni problému, zodpovédnosti za sva
rozhodnuti. Za kli€ovou pro rozvoj finanéni gramotnosti povaZzujeme kompetence k feSeni
problému. V souCasném pojeti predkladaji klicové kompetence dostate¢né impulzy pro
rozvoj finanéni gramotnosti.

Vzdélavaci oblasti

Ve vzdé&lavaci oblasti Clovék a jeho svét, ktera je uréena pouze pro 1. stupefi ZS, neni
finan€ni gramotnost explicitné vyjadfena. S problematikou financi se v této vzdélavaci oblasti
setkat miazeme, konkrétné v tematickém celku Lidé kolem nas. Nejedna se ale
o systematické zaclenéni Standardu finanéni gramotnosti pro zakladni vzdélavani (1. stupen
ZS). Za implicitni pobidky k rozvoji finanéni gramotnosti miZeme povaZovat pasaze, kde
jsou uvedeny dovednosti pro prakticky Zivot, organizace Zivota v rodiné, prava a povinnosti
a problémy provazejici souziti lidi. Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je vhodnou
vzdélavaci oblasti, do které by mél byt Standard financéni gramotnosti pro zakladni
vzdélavani (1. stuperi) implementovan. Tato vzdélavaci oblast ma integraéni povahu, coz
odpovida charakteru finanéniho vzdélavani. DoporuCujeme proto zaclenéni Obsahu
a Vysledkt ze Standardu finanéni gramotnosti pro zékladni vzdélévéni (1. stuperi ZS) do
tematického celku Lidé kolem nds. \ navaznosti na tento krok navrhujeme rozsifeni cilt
této vzdélavaci oblasti o cil koresponduijici s financni gramotnosti.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost, ktera je uréena pouze pro 2. stuperi ZS a do
které patfi vzdélavaci obor Vychova k obéanstvi, se mizeme s prvky finanéniho vzdélavani
setkat nejCastéji. Financni gramotnost zde ale explicitné vyjadfena neni, pfesto pravé
Vychova k obéanstvi vytvari pro rozvoj financniho vzdélavani potencialné Siroké moznosti.
Vzdélavaci obsah souvisejici s financni gramotnosti mizeme nalézt v tematickém celku Stat
a hospodarstvi, Stat a prdvo a Clovék ve spolecénosti. Podnéty k finanéni gramotnosti
shledavame tam, kde je uvedeno feSeni problém( v realnych Zzivotnich situacich, a tam, kde
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je zminén hospodaisky Zivot a odpovédné chovani a jednani. Nejedna se ale o systematické
zadlenéni Standardu finanéni gramotnosti pro zakladni vzdélévéni (2. stuperi ZS). Finanéni
gramotnost by méla byt vtomto vzdélavacim oboru explicitné vyjadfena, proto ji
doporucujeme implementovat v podobé doslovnych citaci ze Standardu finanéni gramotnosti
pro zékladni vzdélévani do tematického celku Clovék ve spoleénosti nebo do tematického
celku Stat a hospodarstvi. Alternativni moznosti k zaclenéni finanéni gramotnosti do
stavajicich tematickych celkll je vytvofeni nového tematického celku, ktery bude vénovan
vyhradné finan¢ni gramotnosti. V souvislosti s témito kroky je nutné také proveést Upravu
charakteristiky a cilového zaméreni této vzdélavaci oblasti.

Vzdé&lavaci oblast Clovék a svét prdce je predepsana pro 1. i 2. stupef zakladniho
vzdélavani. Pro 1. stupen ZS jsou predepsany 4 povinné tematické okruhy. Na 2. stupni ZS
je povinny pouze tematicky okruh Clovék a svét prdace a dale si $kola vybird nejméné
jeden tematicky okruh ze sedmi nabizenych. Ve vzdélavaci oblasti Clovék a svét prdce neni
finan&ni gramotnost explicitné vyjadiena. Souvislost s finanénim vzdélavanim mizeme vidét
v pasazich o provozu a udrzbé domacnosti a v pasazich o uplatnéni ¢lovéka v dalSim zivoté.
Ani vjednom zuvedenych pfikladd z RVP ZV se nejedna o systematické zaclenéni
Standardu finanéni gramotnosti pro zakladni vzdélavani. Ve vzdélavacim obsahu
vzdélavaciho oboru Clovék a svét prdce pro 2. stuperi ZS jsou vyjadfeni blizka finanéni
gramotnosti soucasti tematického celku Provoz a uddrzba domdcnosti. Tento tematicky
celek ale neni pro $koly povinny, s jeho vyukou se tedy nemuseji setkat vSichni zaci ZS.
V souladu se Standardem financni gramotnosti pro zakladni vzdélavani a v souladu
s nazvem tematického celku Provoz a udrzba domacnosti doporuujeme obohaceni textu
0 ,Sestaveni jednoduchého rozpoctu rodiny“. DalSi Upravy spojené s finanCni gramotnosti
nejsou potfeba.

Prifezova témata

Finan¢ni gramotnost &i Casti jeji definice nejsou explicitni souc€asti prafezovych témat.
Podnéty pro rozvijeni finanéni gramotnosti jsou implicitné obsazeny pfedevsim v prafezovém
tématu Osobnostni a socialni vychova (oblast kazdodenni etiky tykajici se zodpovédnosti
a rozhodovani) a Medialni vychova (oblast reklamy, hodnoceni medialniho sdéleni,
kritického pfistupu k medialnimu sdéleni). V obou téchto prifezovych tématech proto
doporucujeme drobnou Upravu charakteristiky priifezového tématu. Do dalSich prifezovych
témat neni potfeba financni gramotnost explicitné zafazovat.
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5.5 Doporuéeni pro inovace kurikula

Nize uvedena dil¢i doporuceni jsou jednim z podkladl pro budouci systémové upravy
zavazného kurikularniho ramce. Veskera uvedena doporu€eni podporuji implementaci
finan¢niho vzdélavani do RVP ZV. Proces implementace je zmifilovan v Narodni strategii
pro finanéni vzdéldvani, v &asti Dvoupilifové struktura financniho vzdélavani’ a predevsim
v Akénim planu™. Podle Systému budovani finanéni gramotnosti na zakladnich
a strednich skolach by mél byt Standard finanéni gramotnosti pro zakladni vzdélavani
zapracovan do RVP ZV pfi nejblizsi revizi.

Pro implementaci finanéni gramotnosti do RVP ZV doporucujeme:

1. doplnit do Cilového zaméreni vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace to, ze
.Zak vyuziva matematickych dovednosti pro reseni tloh ze svéta financi tykajicich se
spravy svého ¢i rodinného rozpoctu, finanénich aktiv i financnich pasiv.”

2. upravit Charakteristiku vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét v &asti vénované
tematickému celku Lidé kolem nas nasledujicim zpUsobem: ,Seznamuji se
se svétem financi, se zakladnimi pravy a povinnostmi, ale i s problémy (...).“

3. doplnit do Cilového zaméfeni vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét nasledujici cil:
sorientaci v problematice penéz a cen a k odpovédnému spravovani osobniho
rozpoctu®, Tento cil odpovida definici finanéni gramotnosti a Standardu finanéni
gramotnosti pro zékladni vzdélavani (1. stuperi ZS).

4. do vzdélavaciho obsahu vzdélavaciho oboru Clovék a jeho svét implementovat
Standard financni gramotnosti pro zakladni vzdélavani v celém znéni pro 1. stupen.
Ctyfi Vysledky zaradit jako o&ekavané vystupy, sedm bodd Obsahu zafadit jako ugivo
do tematického celku Lidé kolem nas.

5. do Charakteristiky vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost uvést, Ze tato vzdélavaci
oblast prispiva k rozvoji finanéni gramotnosti.

6. upravit v Charakteristice vzdé&lavaci oblasti Clovék a spoleénost v pasazich
o Vychové k obcéanstvi nasledujici €ast: ,Seznamuje Zaky se vztahy v rodiné
a SirSich spoleéenstvich, s hospodarskym zivotem a rozviji jejich orientaci ve svété
financi. Priblizuje zakum cinnost ddlezitych politickych instituci a organd, ukazuje
moZzné zpusoby zapojeni jednotlivel do obéanského Zivota.“

7. rozsifit Cilové zaméFeni vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost o nasledujici cil:
.Seznameni s problematikou penéz a cen, s rodinnym/osobnim rozpoltem, véetné
spravy finanénich aktiv a zavazkd”.

8. do vzdélavaciho obsahu vzdélavaciho oboru Vychova k obéanstvi implementovat
Standard finanéni gramotnosti pro zakladni vzdélavani v celém znéni pro 2. stupen.
Dvanact Vysledkt zaradit jako oCekavané vystupy, devét bodl Obsahu zafadit jako
ucivo.

a. Vy$e uvedené Ize zafadit do tematického celku Clovék ve spoleénosti nebo
do tematického celku Stat a hospodarstvi.

b. V pfipadé zaclenéni do tematického celku Stat a hospodarstvi navrhujeme
upravit nazev tohoto celku na Clovék, stdt a hospodarstvi.

c. Alternativni moznosti k zaclenéni finanéni gramotnosti do stavajicich
tematickych celku je vytvofeni nového tematického celku, ktery bude vénovan

™ Narodni strategie finan¢niho vzdélavani. Aktualizované znéni [online]. Praha : Ministerstvo financi, 2010
[cit. 2010-10-05], s. 16—17. Dostupny z www:

<http://www.mfcr.cz/cps/rde/xbcr/mfcr/Narodni_strategie Financniho vzdelavani MF2010.pdf>.

" tamtéz, s. 26-27.
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vyhradné finanéni gramotnosti (napt. s nazvem Clovék a penize nebo
Clovék a finance).

9. upravit Cilové zaméfeni vzd&lavaci oblasti Clovék a svét prdce nasledujicim
zpusobem: ,autentickému a objektivnimu poznavani okolniho svéta, k potrebné
sebeduveére, k novému postoji a hodnotam ve vztahu k praci ¢lovéka, ke svétu
financi, technice a Zivotnimu prostredi*.

10. obohatit 1. oCekavany vystup tematického celku Provoz a ddrzba domdcnosti ze
vzdélavaciho oboru Clovék a svét prdce nasledujicim zpdsobem: ,provédi
Jjednoduché operace platebniho styku a bezhotovostniho platebniho styku a sestavi
jednoduchy rozpocet domacnosti*.

11. doplnit do Charakteristiky prufezového tématu Osobnostni a socialni vychova to,
ze zak ,ziskava schopnost zvladat ruzné zivotni situace z finan¢niho hlediska*“.

12. doplnit do Charakteristiky prifezového tématu Medialni vychova to, ze ,zZaci jsou
vedeni k tomu, aby rozpoznali klamavou reklamu®.
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5.6 Zaveér

VUP se problematice finanéni gramotnosti vénuje od roku 2006, tedy od pocatku
systematického budovani finanéni gramotnosti v CR. Implementace finanéni gramotnosti do
RVP ZV je pouze jednim krokem k posileni finanéni gramotnosti zakd. Systematické
zacClenéni finan¢ni gramotnosti do kurikula by mélo byt dopinéno kvalitni vyukou. Pro
realizaci finan&ni gramotnosti ve Skolach doporucujeme pfedevsim koordinovat a integrovat
vzdélavaci obsah vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace a vzdélavacich oblasti Clovék
a jeho svét, Clovék a spoleénost a Clovék a svét préce. Pro zaky je nejnazornéjsi, pokud je
financni vzdélavani zasazeno do ramce kazdodenniho zivota. Efektivni je vytvafeni a feSeni
aplikaénich a modelovych uloh. Finan¢ni gramotnosti také svédcCi propojovani svéta financi
s kritickym pfistupem k textim a sdélenim. Opominuty by nemély byt ani etické aspekty
financniho rozhodovani. Pedagog se téz neobejde bez dalSiho vzdélavani v této
problematice. | proto v projektu Metodika 11"® vznika e-learningovy kurz Zéklady finanéni
gramotnosti’’. Jako podporu finanéni gramotnosti také pfipravujeme metodickou pfirugku
s pFiklady dobré praxe a metodickymi doporuéenimi pro vyuku. Inspirativni naméty do vyuky,
zajimavé informace v oblasti rozvoje finanéni gramotnosti Ize nalézt na Metodickém portalu
www.rvp.cz.’®

® Tento projekt je spolufinancovan Evropskym socialnim fondem a statnim rozpoétem CR.
" Vice informaci o pfipravovaném e-learningovém kurzu je k dispozici zde.
"8 Naptiklad v modulu Clanky a v Digifoliu.
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6 Studie k problematice ICT gramotnosti v zakladnim
vzdélavani
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6.1 Uvod

Zijeme v rychle se vyvijejici informaéni spole&nosti, ve které se &lovék bez pokrogilych
dovednosti souvisejicich s informacnimi a komunika¢nimi technologiemi (ICT) a bez
schopnosti se rychle adaptovat v novych podminkach dostava stale vice do profesni
i spoleCenské izolace. Je nezbytné, aby na tuto situaci reagovaly co nejrychleji vzdélavaci
systémy a vyvinuly strategie, které nasméruji vzdélavani vstfic ttmto novym okolnostem.
V roce 2006 vydaly Evropsky parlament a Rada Doporuceni o kli€ovych kompetencich pro
celozivotni u€eni. Mezi téchto osm kliCovych kompetenci byla zafazena kompetence pro
praci s digitalnimi technologiemi.
~Schopnosti prace s digitalnimi technologiemi se rozumi jisté a kritické pouZzivani
technologii informacni spolecnosti (...) pfi praci, ve volném Case a v komunikaci.
Predpokladem je zakladni znalost informacnich a komunikacnich technologii,
tj. pouzivani pocitact k ziskavani, hodnoceni, ukladani, vytvafeni a vyméné informaci
a ke komunikaci a spolupréci v rdmci siti prostfednictvim internetu.®
Prvni intenzivni usili zaméfila vétSina ¢lenskych statl Evropské unie na oblast infrastruktury,
vybaveni Skol a vzdélavani ucitell. V sou¢asné dobé se toto Usili proménilo ve snahu
o pokrocilé a rozSifené vyuzivani informacnich a komunikaénich technologii ve vzdélavani
zakul. Pozornost se tedy pfesunula z materialniho zabezpeceni a péce o ucitele na Zaka a na
rozvoj jeho ICT kompetenci jako kompetenci nezbytnych pro Zivot v informaéni spoleénosti.
V této souvislosti je nutné zapracovat novy uceleny koncept rozvoje ICT kompetenci zakd do
Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP 2ZV), ktery bude
odpovidat sou¢asnému rozvoji ICT a jejich vyuZiti ve spoleCnosti.
Ve studii je vénovan relativné velky prostor popisu postaveni ICT ve vzdélavani a ramce ICT
kompetenci zakd. Duavodl je nékolik. Tak rychle, jak pronikaji ICT do nejruznéjSich obort
lidského konani, méni se i moznosti jejich vyuziti ve Skole. MoZnosti ICT dnes a pfed deseti
lety jsou neporovnatelné. Nejspis i proto viadne v této oblasti nejednotnost v pouzivané
terminologii a nahled na povahu kompetenci zakd, které souviseji s ICT, se méni daleko
rychleji, nez je u ostatnich gramotnosti obvyklé. Proto jsme povazovali za ucéelngjsi
zpracovat alespon struény pohled do historie vymezovani ICT kompetenci zaka — presnéji
kompetenci zaku, které jsou spojovany s informacemi a technologiemi. Porovnani pfistup(
k zaclenéni vyuky ICT a vyuziti ICT k podpofe inovativnich vzdélavacich procesli na urovni
narodnich kurikul a narodnich vzdélavacich politik v evropskych zemich nabizi studie
Euridice Key Data on Learning and Innovation through the Use of ICT in Europe 2011.

® DOPORUCENI EVROPSKEHO PARLAMENTU A RADY ze dne 18. prosince 2006 o klic¢ovych kompetencich
pro celozivotni u€eni, dostupné z WWW:
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:cs:PDF

RECOMMENDATION OF THE EUROPEAN PARLIAMENT AND OF THE COUNCIL of 18 December 2006 on
key competences for lifelong learning, dostupné z WWW:
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:en:PDF
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6.2 ICT gramotnost v souvislostech

S tvrzenim, Ze ukolem Skoly je vybavit Zaky kompetencemi potfebnymi pro jeho dalsi Zivot,
by nejspi$ nikdo nepolemizoval. Otazka, které kompetence to jsou, vSak jiz vyvola diskusi.
Obohatime-li tuto diskusi o téma vlivu ICT ve spolecnosti a o otazku, jak tento vliv zohlednit
v obsahu a metodach vyuky, pfekvapi nas mnozstvi a vyhranénost nazora.

Je to dano tim, ze informacni a komunikacni technologie opustily specializovana pracovisté
a laboratofe a v nebyvalé sile se rozsifily do nejruznéjsich oblasti naSich ¢innosti. Provazeji
nas v osobnim, profesnim i v obanském Zzivoté. Ovliviiuji svét kolem nas, naSimi osobnimi
kazdodennimi zvyklostmi pocCinaje a spoleCenskymi a ekonomickymi procesy konce.
Rozvijeji se rychle, kazdou chvili neCekané nabizeji dfive netusené moznosti. Je obtizné
zaznamenat kazdy novy podnét a reagovat na néj.

Aby byl vymezen zakladni ramec pojmu ICT gramotnost, nasledné analyzovan RVP ZV a na
zakladé analyzy zpracovana doporucéeni k inovaci RVP ZV, vénuje se studie nejprve nékolika
bodum:
1. terminologii, ktera je pouzivana v literatufe, jez se zabyva problematikou ICT ve
vzdélavani;
2. roli ICT v soudasném vzdélavani;
3. zakladnimu ramci ICT kompetenci nezbytnych pro uplatnéni &lovéka v soucasné
a budouci spole¢nosti.

6.2.1 Terminologie

V oblasti technologii a vzdélavani se Ize setkat s terminy informaéni technologie, informacni
a komunikac¢ni technologie, digitalni technologie, vypocetni technika a v navaznosti na nich
s terminy informacni gramotnost, ICT gramotnost, digitalni gramotnost, pocitacova
gramotnost a vSechny tyto pfivlastky jesté dvakrat, jednou se slovem kompetence, podruhé
s dovednostmi. DalSimi terminy, jezZ se v souvislosti s technologiemi a vzdélavanim vyskytuji,
jsou medialni gramotnost, ICT digitalni gramotnost, pocitatova a informacni gramotnost,
internetova gramotnost, sitova gramotnost, technologicka gramotnost, hyper-gramotnost atd.
Zabyvame-li se problematikou peclivéji, je zjevné, Ze vterminologii panuje urcita
neukotvenost, Casto rlzni autofi pouzivaji rGzné terminy k popisu stejné skutecnosti
a naopak stejnymi terminy popisuji rizné skutecnosti.

Informacéni gramotnost

V RVP ZV v charakteristice vzdélavaci oblasti Informacni a komunikacni technologie
av RVP G v charakteristice vzdélavaci oblasti Informatika a informacni a komunikacni
technologie je pouzit pojem informacni gramotnost.

Mnozi zastavaji nazor, ze informacni gramotnost (ve smyslu schopnosti rozeznat potifebu
informace, umét ji vyhledat, vyhodnotit, vyuzit a etickym zplsobem komunikovat) je
zastfeSujici koncept, ktery zahrnuje vSechny ostatni gramotnosti.

Za vSechny citace ze studie Informaéni gramotnost — teorie a praxe v CR M. Dombrovské, H.
Landové a L. Tiché:

Linformacéni gramotnost = funkéni gramotnost + ICT gramotnost

Takovéa rovnice ovSem dostatecné nezdurazriuje vztah mezi funkéni a ICT gramotnosti.
ICT gramotnost je jednak soucasti informacéni gramotnosti, jednak zakladnou pro rozvoj
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funkéni gramotnosti ve spolecnosti, ktera je na informacnich a komunikacnich
technologiich zaloZena. Informacéni gramotnost je proto vhodnéjsi vyjadrit graficky:

Funk{ni gramotnost

Literdmi Dokumentova | Numerickd Jazykova
aramotnost aramotnost gramotnost | gramotnost

1CT gramotnost

Obr. 6.1: Informacni gramotnost jako struktura

Rozvijet informacéni gramotnost tedy znamena vychazet z doporuceni, ktera vyplyvaji
z vyzkum funkéni gramotnosti, zejména pokud jde o pfesun durazu z faktografie na
obecnéjsi kompetence, rozvoj komunikacnich dovednosti a dlraz na vyuku cizich
jazyk( — predevs§im angli¢tiny. Navic to v8ak znamena také rozvijeni schopnosti
pracovat s informacnimi a komunikacnimi technologiemi, coz je dilezitou podminkou
uplatnéni v informadéni spolecnosti.“ %

Studie obsahuje i pfehled historického vyvoje pojmu informaéni gramotnost od roku 1974,
kdy termin informacni gramotnost poprvé pouzil Paul Zurkowski, tehdejdi prezident
Information Industry Association.

Jak rostl vyznam technologii a dostupnost rozsahlého mnozstvi elektronickych zdroja
informaci, rostl vyznam dovednosti, jez s témito technologiemi souvisely. V definicich
informacni gramotnosti, které vznikaly pod taktovkou knihovnikl, byly technologie
(informacni technologie, informacni a komunikacni technologie) zdlraznovany jako podpurné
nastroje pfi vzdélavani:

,V Zadném pripadé by vsak témto technologiim neméla byt pfisuzovana vétsi uloha
neZ udloha pomocnik(i a podpuirnych nastroja pfi vzdélavani a vzdy by mély byt
pouzivany jako dopinék k tradiénim formam vzdélavéni, ne jako jejich nahrada.“®’

Nejspi§ vtomto bodé se zacaly rozchazet nazory knihovniki a pedagogu. Zatimco
knihovnici objevujici se technologie zaclenovali do svého pojeti informacni gramotnosti a tu
pak do vyuky a vzdélavani, pedagogové se zabyvali integraci technologii pfimo do vyuky.

,Obecné plati, Ze komunita LIS inklinuje k zavéru, Ze v8echny digitalni gramotnosti
spadaji pod informacni gramotnost a Ze 'digitalni gramotnost' je pouze informacni
gramotnost ve svété technologii. Oproti tomu pedagogové casto definuji mnozZstvi
gramotnosti (digitalni gramotnost, medialni gramotnost, informacni gramotnost)
v zavislosti na kontextu, ve kterém vzdélévani probiha.“ %

8o Dombrovska, M.; Landova, H., Ticha, L., Informaéni gramotnost — teorie a praxe v CR, Nérodni knihovna,
knihovnicka revue, Rok 2004, ro¢. 15, €. 1, s. 7-18, ISSN 1214-0678, dostupné z WWW:
http://knihovna.nkp.cz/NKKR0401/0401007.html

81 Dombrovska, M.; Landova, H., Ticha, L., Informaéni gramotnost — teorie a praxe v CR, Nérodni knihovna,
knihovnicka revue, Rok 2004, ro¢. 15, €. 1, s. 7-18, ISSN 1214-0678, dostupné z WWW:
http://knihovna.nkp.cz/NKKR0401/0401007.html

% Newman T. A review of digital literacy in 3-16 year olds: evidence, developmental models and
recommendations, Part C, Timmus Limited, November 2008 (Updated March 2009), dostupné z WWW:
http://www.timmuslimited.co.uk/wp-content/uploads/docs/DigitalLiteracy3to16ReviewPartC.pdf
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,Knihovnicti a informacni specialisté [library and information specialist, LIS] uz dlouho
zkoumayji interakci mezi informacnimi zdroji a jejich uZivateli. (...) VétSina studii je
zaméfena na procesy vyhledavani, tj. sbér informaci studenty. OvSem c¢asto neni
uréeno, co nasleduje po zpracovani informaci (Kuiper, Volman, a Terwel, 2005). {(...)
Na druhé strané pedagogické vyzkumy se nezabyvaji primarné vyhledavacimi postupy
jako takovymi, ale zamérfuji se na zpusoby, kterymi mizZe byt web vyuZit ke
vzdélavacim cilim (napf. Hoffman, Wu, Krajéik, a Soloway, 2003, Jones, 2002;
Wallace, Kupperman, Krajéik, a Soloway, 2000). Web vidi jako novy vzdélavaci nastroj,
ktery nabizi nové moznosti, ale také nové vyzvy. Vyzkum je zamérfen na podminky
vyuZiti webu jako zdroje informaci ve tfidé (...) Mizeme tvrdit, Ze zatimco vyzkum LIS
se zaméruje predevs§im na dovednosti, které by déti mély ziskat v souvislosti
s vyhledavanim na webu, je pedagogicky vyzkum daleko vice zaméfen na vysledky
pouZiti webu, tj. obsah znalosti, které by déti mély ziskat diky pouZivéani webu.“*

V kazdém pfipadé Ize v pribéhu vyvoje novych technologii a rozvoje dalSich moznosti jejich
vyuziti sledovat potfebu specifikovat pro ucely vzdélavani dal§i gramotnosti a dovednosti
v této oblasti.

sInformacni gramotnost se tyké dovednosti v oblasti informacnich technologii, ale méa
Sir§i dopad na jednotlivce, vzdélavaci systém | spole¢nost. Dovednosti v oblasti
informacnich technologii umoZzriuji jedinci vyuzivat pocitaCe, softwarové aplikace,
databaze a dalsi technologie k dosaZeni Siroké Skaly akademickych, pracovnich
a osobnich cild. Informacné gramotni jedinci nutné maji technologické dovednosti.
Informacéni gramotnost se vyznamné prekryva s dovednostmi v oblasti informacnich
technologii, ale ma zfetelnou a Sirs§i oblast plsobnosti. Dovednosti v oblasti
informacénich technologii jsou stale vice propojeny s informaéni gramotnosti
a informacni gramotnost podporuji. Zprava Narodni rady pro vyzkum z roku 1999
zavadi pojem ‘schopnost pracovat’ s informacnimi technologiemi a vymezuje rozdily
mezi informacni gramotnosti, pocitatovou gramotnosti a 8$irSi technologickou
zpusobilosti. Zprava uvadi, Ze °‘pocitacova gramotnost’ je obsahem rutinni vyuky
specifickych hardwarovych a softwarovych aplikaci, zatimco ‘schopnost pracovat
s technologiemi’ se zaméfuje na pochopeni zakladnich technologickych pojmd,
uplatnéni kritického my$leni a schopnosti Fesit problémy pfi vyuZiti technologii. Také
popisuje rozdily mezi schopnosti pouZivat informacni technologie a informacni
gramotnosti v podobé, v jaké se vyskytuji v narodnim kurikulu. Zatimco informacéni
gramotnost se zameérfuje na obsah, komunikaci, analyzu, vyhledavani informaci
a hodnoceni, schopnost pracovat s informaénimi technologiemi spociva v porozuméni
technologiim a v jejich kvalifikovaném vyuzivani.*

Objevil se pojem ,nové gramotnosti‘, jenz odrazel narlstajici vliv ICT na nejrizné&jsi oblasti
nadeho Zivota i jejich zakladni vlastnost — proménu.

», Nové gramotnosti' internetu a dalSich informacnich a komunikacnich technologii
zahrnuji dovednosti, strategie a pfedpoklady nezbytné pro uspésné vyuZiti
informacnich a komunikacnich technologii a pfizptisobeni se jejich rychlym proménam

8 Newman T., A review of digital literacy in 3-16 year olds: evidence, developmental models and
recommendations, Part C, Timmus Limited, November 2008 (Updated March 2009), dostupné z WWW:
http://www.timmuslimited.co.uk/wp-content/uploads/docs/DigitalLiteracy3to16ReviewPartC.pdf

* Information Literacy Competency Standards for Higher Education, American Library Association, 2000,
dostupné z WWW: http://www.ala.org/acrl/iicomstan.html
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a kontextum, které se neustale objevuji v naSem svété a ovlivriuji vSechny oblasti
nasSeho osobniho a pracovniho Zivota. Tyto nové gramotnosti nam umoZzriuji pouZivat
internet a dal$i informacéni a komunikacéni technologie k identifikaci dulezitych otazek,
vyhledat potfebné informace, kriticky vyhodnotit uzite¢nost téchto informaci, zpracovat
je jako odpovédi na tyto otazky a sdélit odpovédi ostatnim.“®

Jednim z nejrozSifenéjSich sou€asnych modeld, jak udit informaénim a technologickym
dovednostem je model Big6 americkych pedagogl M. Eisenberga a R. E. Berkowitze.
Nedefinuji informacéni gramotnost jako takovou, ale vymezuji Sest zakladnich informacnich
dovednosti: Definovani otazky, Strategie vyhledavani informaci, Umisténi zdroju a pfFistup
ke zdrojum, PouZziti informaci, Seskupeni ziskanych informaci, Ohodnoceni. Ve svém novém
kurikulu Informaéni, komunikaéni a technologické (ICT) dovednosti pro feSeni informaénich
problém(i: Kurikulum zaloZené na modelu Big6, jez vytvorili s D. Johnsonem®, vychazeji
z technologické gramotnosti definované ve Standardech technologickych dovednosti pro
zaky od ISTE® a svych $esti informagnich dovednosti.

,V informacni spolecnosti je nezbytné, aby studenti byli technologicky produktivni
a schopni resit ucinné a hospodarné (effectively and efficiently) informaéni problémy. %

Jak pfibyvaji nové technologie a kontexty jejich vyuziti, jsme konfrontovani se stovkami
riznych definic informaéni gramotnosti, ICT gramotnosti, digitalni gramotnosti, pocitatové
gramotnosti, medialni gramotnosti, ICT digitalni gramotnosti, digitalni informaéni gramotnosti,
pocitatové ainformacni gramotnosti, internetové gramotnosti, sitové gramotnosti,
technologické gramotnosti, hyper-gramotnosti atd.

V souvislosti se vzdélavanim zakd a pojetim ICT v kurikularnich dokumentech, pfipadné
v souvislosti s hodnocenim ICT dovednosti zaku, se vétSinou hovofi o digitalni gramotnosti /
digitalnich dovednostech nebo o ICT gramotnosti / ICT dovednostech, pfipadné
technologické gramotnosti nebo medialni gramotnosti.

Takové dokumenty se Casto pfi nastaveni koncepce odvolavaji na dovednosti celozZivotniho
ueni nebo dovednosti pro 21. stoleti a stanovuji pozadavek rozvijet u zakl inovativnost
a tvofivost, kritické mysSleni, schopnost feSit problémy, schopnost komunikovat
a spolupracovat, schopnost nové, rychle se objevujici informace €i technologie pfijmout,
porovnat se stavajicimi, kriticky zhodnotit a efektivné vyuzivat v dalSim zivoté.

ICT gramotnost

LICT gramotnost = informacni gramotnost + digitalni prostfedi

8 Leu, D. J., Kinzer, C. K., Coiro, J. L. & Cammack, D. W. (2004). Toward a theory of new literacies emerging
from the internet and other information and communication technologies. In R. B. Ruddell & N. Unrau. (Eds.),
Theoretical models and processes of reading. Newark, DE: International Reading Association. Retrieved 23
September, 2005 dostupné z WWW: http://www.readingonline.org/newliteracies/leu/

86 Eisenberg, M., Johnson, D., Berkowitze, R. E. Informacni, komunikaéni a technologické (ICT) dovednosti pro
feSeni informaénich problém(: kurikulum zaloZzZené na modelu Big6 (2010), dostupné z WWW:
http://www.big6.com/go/wp-content/2010/02/LMC Big6-ICT Curriculum LMC MayJune2010.pdf

8 ISTE NETS For Students, 2007, dostupné z WWW: http://www.iste.org/standards/nets-for-students/nets-
student-standards-2007.aspx

88 Eisenberg, M., Johnson, D., Berkowitze, R. E. Informacni, komunikaéni a technologické (ICT) dovednosti pro
feSeni informacnich problému: kurikulum zalozené na modelu Big6é (2010), dostupné z WWW:
http://www.big6.com/go/wp-content/2010/02/LMC _Big6-ICT Curriculum LMC MayJune2010.pdf
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ICT gramotnost je schopnost vhodné pouzivat digitalni technologie, komunikacéni
nastroje, a/nebo sité k feSeni informacnich problém( za uc¢elem fungovani v informacni
spolecnosti. Zahrnuje schopnost pouZivat technologie jako nastroj pro zkoumani,
organizaci a sdélovani informaci a zakladni znalosti etickych/pravnich zalezZitosti, jez
souviseji s pfistupem k informacim a jejich vyuzivanim.”

JCT gramotnost je zajem, postoj a schopnost jedince vhodné pouZzivat digitalni
technologie a komunikacni nastroje pro pfistup k informacim, jejich spravu, integraci
a vyhodnoceni k budovani novych poznatki a ke komunikaci s ostatnimi tak, aby se
éinné podilel na Zivoté spoleénosti.°

Vztahy mezi ICT gramotnosti, informacni gramotnosti, medialni gramotnosti a dalSimi
novymi gramotnostmi objasfiuje Lina Markauskaite v analytické studii Towards an integrated
analytical framework of information and communications technology literacy: from intended
to implemented and achieved dimensions®".

Dochazi k témto zavéram:

1. Termin informaéni a komunikacni technologie (ICT) je jednim z nejvhodnéjSich pro
pouZziti ve vzdélavacim kontextu.

2. Termin gramotnost nejlépe vystihuje kliCové schopnosti, které se vazou na ICT.

3. ICT gramotnost Ize definovat jako soubor obecné vyuzitelnych zpUsobilosti
(transferable set of capacities), jez souviseji s vyuzivanim ICT.

4. Tato definice splnuje zakladni pozadavky na definici gramotnosti — je Siroka, odolna
vuci neustalym technologickym a spole¢enskym proménam, vyuzitelna v rldznych
kontextech a zaroven se odliSuje od jinych vzdélavacich vystupu.

Soucasné predklada analyticky ramec vyzkumu soucasného chapani ICT gramotnosti.
Ramec zahrnuje tfi oblasti analyzy: (1) statni politika; (2) vzdélavaci procesy a (3) vysledky
vzdélavani.

Prvni oblast je oblast zamérl a tyka se vzdélavacich cilid. Je charakterizovana cili
a strategickymi sméry definovanymi v koncepcnich dokumentech na narodni, regionalni
nebo Skolni drovni. Druha oblast je oblast realizace a tyka se vzdélavacich procesl
probihajicich ve Skole a/nebo ve vyuce. Je charakterizovana podminkami vzdélavani, jez je
poskytovano studentim, a zavisi na uc€ebnich osnovach, vzdélavacich standardech,
hodnoceni a dalSich realizovanych nalezitosti Skolni dochazky. Treti oblast se tyka studijnich
vysledkl dosazenych studenty. Je charakterizovana schopnostmi, kterych by méli studenti
dosahnout.

8 Katz, I. Testing Information Literacy in Digital Environments:The ETS iSkills™ Assessment, INFORMATION
TECHNOLOGY AND LIBRARIES, September 2007, dostupné z WWW:
http://library.ias.edu/hs/ssstheme/20081218 1CT%20.pdf

% van Joolingen, W. (2004) The PISA framework for assessment of ICT literacy; Powerpoint

" Markauskaite, L. Towards an integrated analytical framework of information and communications technology
literacy: from intended to implemented and achieved dimensions. Information Research, 11(3) paper 252,
dostupné z WWW: http://InformationR.net/ir/11-3/paper252.html
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External policies
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ICT literacy
Obr. 6.2. Hlavni vazby mezi oblastmi analyzy ICT gramotnosti®?

The Partnership for 21st Century Skills je narodni organizace v USA, ktera obhajuje
a podporuje dovednosti pro 21. stoleti ve vyuce (inovativnost a tvofivost, kritické mysleni,
schopnost fesit problémy, schopnost komunikovat a spolupracovat). Jako soucast svych
ramcu definuje informacéni, medialni a ICT gramotnost. Na svych strankach ma zpracované
LICT literacy maps®, kde ilustruje na matematice, zemépisu, pfFirodnich védach, angli¢tiné
a spoleCenskych védach zaélenéni ICT v souvislosti se ziskanim dovednosti pro 21. stoleti.
V jejich definici lze vysledovat spole¢né dovednosti pro praci s informacemi s ETS
(Educational Testing Service, neziskovou instituci USA zabyvajici se hodnocenim kvality
vzdélavani, viz Katz 1., 2007).

,ICT gramotnost
vyuzivat technologii efektivné
= pouzZivat technologie jako nastroj pro zkoumani, organizaci, hodnoceni
a sdélovani informaci
» vhodné pouZzivat digitalni technologie (pocCitace, PDA, multimedialni piehravace,
GPS atd.), komunikacni/sitové nastroje a socialni sité k pristupu, spravé,
integraci, hodnoceni a tvorbé informaci s cilem uspésné fungovat ve znalostni
ekonomice
» vyuZivat zakladni porozuméni etickym/pravnim otazkam, jeZz souviseji
s pfistupem k informaénim technologiim a jejich vyuZivénim™?

Digitalni gramotnost
Koncept digitalni gramotnosti poprvé predstavil Paul Gilster ve své knize Digital Literacy.

,Digitalni gramotnost je soubor postoju, porozuméni a dovednosti efektivné

%2 Markauskaite, L. Towards an integrated analytical framework of information and communications technology
literacy: from intended to implemented and achieved dimensions. Information Research, 11(3) paper 252,
dostupné z WWW: http://InformationR.net/ir/11-3/paper252.html

% P21 Framework Definitions Page 1 of 9, Publication date: 12/09, dostupné z WWW:
http://21stcenturyskills.org/documents/P21 Framework Definitions.pdf
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zpracovévat a sdélovat informace a znalosti v riiznych médiich a forméatech.*

Nebyl prvni, kdo tento termin pouzil, fada autor(l ho pouzivala v 90. letech 20. stoleti, kdyz
popisovala potfebu ,nové“ gramotnosti — schopnosti €ist a psat v novych podminkach, kdy
informace jsou dostupné v riznych podobach a raznymi prostfedky. Gilsterlv koncept je ale
daleko SirSi nez jen schopnost vyuzivat digitalni zdroje informaci s dlirazem na ovladani
technologii, fika pfimo, Ze ,digitalni gramotnost je o ovladani myslenek, ne klavesnice®.
Avtomto duchu, ,mastering ideas, not keystrokes®, se ubiraji daldi definice digitalni
gramotnosti.

Dale

,Pres pfetrvavajici nesrovnalosti v pouZziti tohoto terminu vidime, Ze autofi nasledujici
Paula Gilstera pouZivaji ‘digitalni gramotnost’ k oznaceni Sirokého konceptu, ktery
spojuje dal$i gramotnosti zaloZzené na pocitacovych/ICT znalostech a dovednostech,
ale zaméruje se na ‘mékci’ dovednosti — hodnoceni informaci, shromazdovani znalosti
spolu se souborem porozuméni a postojil. %

zde Bawden shrnuje podstatu digitalni gramotnosti jako ramce rlznych gramotnosti

a souborl dovednosti, ktery se bude ménit se zménou podminek:

,Bude nutné aktualizovat porozuméni a kompetence tak, jak se budou ménit jednotlivé
okolnosti ajak budou tyto zmény v prostredi digitalnich informaci pfinaset potrebu
nového porozuméni a novych kompetenci; jak uvadi Martin (2006a), digitalni
gramotnost je ,stav, ne prah*“ "

LJadro této koncepce tvori porozuméni, smysl a kontext (Bawden, 2001; Pilerot, 2006),
v duchu Gilsterova ‘mySlenky, ne uhozy’. Zda se rozumné povaZovat takovou
gramotnost, vyjadfenou pfimérené kontextu, za zakladni podminku Zivota v digitalnim
véku.’

,Digitalni gramotnost je védomi, postoj a schopnost jednotlivei vhodné pouzivat
digitalni nastroje a zarizeni k identifikaci, pfistupu, spravé, integraci, vyhodnoceni,
analyze a syntéze digitalnich zdroji, budovani novych poznatkd, tvorbé mediélnich
vyjadreni a komunikaci s ostatnimi v kontextu konkrétnich Zivotnich situaci s cilem
umoznit konstruktivni socialni akci a pfemyslet o tomto procesu.“®

,Co je digitalni gramotnost? Digitalni gramotnost jsou dovednosti potfebné k dosazeni
digitalni zpusobilosti (kompetence), jisté a kritické pouzivani ICT pro praci, volny cas,
uceni a komunikaci. Digitalni kompetence byla zahrnuta jako jedna z osmi zakladnich
dovednosti do Doporuceni o klidovych schopnostech pro celozivotni uéeni.*

% Gilster P., Digital Literacy, New York, John Wiley & Sons, 1997
% Bawden D., Origins and concepts of digital literacy. In Digital Literacies: Concepts, Policies & Practices (2008),
ed. Lankshear & Knobel, str. 17-32, dotupné z WWW: http://www.citeulike.org/user/rwcschudde/article/8240768

% dtto
% dtto

% DigEulLit project (2006), dostupné z WWW:
http://www.elearningeuropa.info/directory/index.php?page=doc&doc _id=6973&doclng=6

9 European Commission Working Paper and Recommendations from Digital Literacy High-Level Expert Group,
2008, dostupné z WWW:
http.//ec.europa.eu/information _society/eeurope/i2010/docs/digital_literacy/digital_literacy review.pdf
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Evropsky parlament a Rada doporucuiji:

»...Clenskym statim rozvijet klicové kompetence u vSech osob v ramci strategii
celozivotniho uceni, véetné strategii pro dosazeni vSseobecné gramotnosti, a vyuZivat
dokument ,Kliové kompetence pro celoZivotni uéeni — evropsky referencni réamec*'®

Jednou ztéchto kliCovych kompetenci pro celozivotni u€eni je kompetence pro praci
s digitalnimi technologiemi:

~Kompetenci pro praci s digitalnimi technologiemi se rozumi jisté a kritické pouZzivani
technologii informacéni spolec¢nosti (...) pfi praci, ve volném c¢ase a v komunikaci.
Predpokladem je zakladni znalost informacnich a komunikacnich technologii,
ij. pouzivani pocitacu k ziskavani, hodnoceni, ukladani, vytvareni a vyméené informaci
a ke komunikaci a spolupraci v ramci siti prostfednictvim internetu.”

Technologicka gramotnost

Mohlo by se zdat, ze technologickd gramotnost se bude vice zabyvat  klavesnici nez
mysSlenkami®, ale pfi bliz§im prozkoumani soucasnych trendl zjistime, ze i technologicka
gramotnost kraCi po podobnych cestach jako ostatni gramotnosti, jez se vazou na
technologie a informace.

The International Society for Technology in Education (ISTE) je pfedni neziskova organizace
na poli vzdélavacich technologii, zaloZzena v roce 1979. Jednou z nejviditeln&jSich Cinnosti,
na kterou se ISTE poslednich nékolik let zaméfuje, je vytvareni standard( pro vyuzivani
technologii ve vzdélavani. Vnima technologickou gramotnost jako rozhodujici soucast
moderni spole¢nosti.

Nastavuje standardy technologickych dovednosti pro Zaky v Sesti oblastech: Tvorivost
a inovace, Komunikace a spoluprace, Vyhledavani, zkoumani a prace s informacemi,
Kritické mySleni, feSeni problémd, rozhodovani, Vychova k obCanstvi v digitalnim véku,
Technologické procesy a koncepty.'

Koncem dubna 2010 byl Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy schvalen katalog
pozadavkl zkou$ek spolecné ¢asti maturitni zkousky pro informatiku v zakladni i vy$Si urovni
a byl zvefejnén na webu Nova maturita. PoZadavky k maturitni zkousce, které jsou
v katalogu uvedeny, jsou pfekladem a Ceskou lokalizaci zminénych ISTE standardd pro
zaky.

Pocéitacova a informacni gramotnost
Pocitacova a informacni gramotnost znamena schopnost jedince pouzivat poéitace
k vyhledavani, tvorbé a komunikaci, za ucelem uspésného fungovani jedince doma,
ve $kole, na pracovisti a ve spolecnosti.’’?

1% DOPORUCGENI EVROPSKEHO PARLAMENTU A RADY ze dne 18. prosince 2006 o kli¢ovych kompetencich
pro celozivotni u€eni, dostupné z WWW:
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L.:2006:394:0010:0018:cs:PDF

T Neumajer O., Ruzickova D. Standardy technologickych dovednosti pro Zzaky od ISTE, 2010, dostupné z
WWW: http://www.spomocnik.cz/index.php?id_document=2471

192 ERAILLON, J., AINLEY, J. The IEA International Study of Computer and Information Literacy (ICILS). In
[online]. [s.l.] : [s.n.], [2010] [cit. 2011-02-17]. Dostupné z WWW:
http://icils2013.acer.edu.au/wp-content/uploads/examples/ICILS-Detailed-Project-Description.pdf
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Je roz€lenéna do dvou oblasti, z nichz kazda se sklada ze tfi prvku. Linie 1 zahrnuje poznani
pocitaCe a porozuméni jeho uzivani, vybér a posouzeni informaci a vyuziti informaci. Linie 2
obsahuje zpracovani, vlastni tvorbu a vyménu informaci.

Ceska republika se Ug&astni mezinarodniho vyzkumu Mezinarodni studie poditadové
a informacéni gramotnosti (International Computer and Information Literacy Study, ICILS),
ktery je organizovan Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkl vzdélavani (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement, IEA). Vyzkum ICILS navazuje na
vyzkum SITES (Second Information Technology in Education Study), ktery IEA organizovala
v letech 1997-2006, jehoz cilem bylo zmapovat vyuzivani informacnich technologii ve vyuce,
porovnat vybaveni vypocetni technikou a jeji vyuzivani ve Skolach v zucastnénych zemich
a odhalit problémy, které jsou spojené se zavadénim vypocetni techniky do Skol a s jejim
vyuzivanim. Navrhovana studie bude zkoumat vysledky vzdélavani studentl v oblasti
pocitaCové a informacni gramotnosti (Computer and Information Literacy, CIL) v jednotlivych
zemich. Vyzkum ICILS je zaméfen na vysledky vzdélavani studentld v oblasti pocitacové
a informacni gramotnosti (Computer and Information Literacy, CIL) v jednotlivych zemich.

~Vyuzivani ICT ve Skolach ve vyuce jednotlivych prfedméti a rozvoj pocitacovych
a informacnich dovednosti a porozuméni vedlo ke dvéma pfistupim k méreni. Prvni
meéri vysledky vzdélavani Zaku v oblasti vyuZiti pocitace ve vyuce jednotlivych obord, t.
napr. on-line Cteni nebo vyuZiti ICT k feSeni matematickych nebo prirodovédnych
problémd. Tento pfistup predpoklada, Ze vykon v oblasti ICT je neoddélitelny od
vykonu v jednotlivych oborech. Druhy pristup spociva v méfeni vysledk( vzdélavani
Zak( v oblasti ICT jako samostatného oboru. Tento pfistup pfedpoklada, Ze vykon
v oblasti ICT pfesahuje jednotlivé obory a zahrnuje soubor védomosti, dovednosti
a porozumeéni, které mohou byt snadno pfeneseny a prizptisobeny novym
kontextim.“'%

Shrnuti

At uz soucCasni odbornici — autofi definic nahlizeji problematiku optikou informaci,
technologii, nebo vlivu ICT na spole¢nost a vzdélavani a jejich vyznamu pro osobni rozvoj
a uplatnéni Clovéka, je patrné, Zze se tyto tfi oblasti v jejich konceptech protinaji. Tyto
gramotnosti byvaji vymezeny kompetencemi umoznujicimi individualni rozvoj v informacni
spolecnosti, zahrnuji slozky odborné, intelektualni i mravni, je zdGraznovan jejich vyznam pro
celozivotni uceni, jsou oznaCovany jako zakladni kompetence pro Zzivot v moderni
spole¢nosti a jako takové jsou Casto povaZzovany vedle ¢teni a psani za soucast obecné
gramotnosti.

~Je mozné a pro ty, co se touto problematikou zabyvaji, urcité pritaZlivé stravit spoustu
Casu diskusemi o jemnych detailech obvykle si vzajemné odporujicich definic (...)
Nezalezi na tom, jak budeme tyto koncepty nazyvat, zaleZzi na konceptech samych
a jejich vyznamu pro praxi (...)

Resime-li slozitost soudasného informacniho prostredi, potfebujeme komplexni
a Sirokou gramotnost (...) V centru musi byt porozuméni, vyznam a kontext. Neni

193 FRAILLON, J., AINLEY, J. The IEA International Study of Computer and Information Literacy (ICILS). In
[online]. [s.l.] : [s.n.], [2010] [cit. 2011-02-17]. Dostupné z WWW:
http://icils2013.acer.edu.au/wp-content/uploads/examples/ICILS-Detailed-Project-Description.pdf
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dalezité, jestli ji budeme nazyvat informacni gramotnost, pocitacova gramotnost nebo
jednoduse gramotnost pro informaéni vék.“'%

,PrestoZze pfejmenovani nasich ¢innosti mize byt vyhodné a muze pfinést vétsi prestiz
nasSemu usili, musime mit na paméti, Ze hlavnim cilem jsou vysledky vzdélavani,
vzdélavaci cile a hodnoceni vzdélavéni — nikoli dokonalé terminologie. %

V této studii a ve vymezeni pojmu ICT gramotnost jsou pouzity nasledujici terminy:

Informaénimi a komunikaénimi technologiemi rozumime technologie (technické
prostfedky), které slouzi ke sbéru, pfenosu, ukladani, zpracovani a distribuci dat, jinymi
slovy, které slouzi k praci s informacemi a komunikaci. Je tfeba zddraznit, Ze pojem
technologie zahrnuje jak technicka zafizeni (nastroje materialni povahy, hardware), tak
programové postupy (nastroje nematerialni povahy, software).

Gramotnost chapeme v SirSim pojeti jako soubor kompetenci jedince danych urcitou
situaci; vychazime zkonceptu kompetenci jako souhrnu védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoju a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena
spole¢nosti.

6.2.2 Role ICT ve vzdélavani

Ve vyuce zaku se setkavame se Ctyfmi zpusoby, jak nahlizet problematiku ICT ve vyuce:

e Prvni je vyuziti ICT ke zlepSeni vyukovych vysledku Zzaku v jednotlivych vzdélavacich
oborech. Jde tedy o vhodné a efektivni vyuzivani ICT jako didaktického prostiedku
(didaktické techniky), ktery pomaha udciteli sledovat urcity vzdélavaci cil. A to
v rlznych fazich vyuky od motivace pfes nazornou reprezentaci latky nebo problému
po reflexi uiva a hodnoceni ¢i sebehodnoceni zakau.

e Druhy se tyka vyuky pfedmétu ICT, jeho obsahu (zaklady informatiky, ovladani
vybranych ICT a porozuméni problémim souvisejicim s jejich pouzivanim) a metod
Vyuky.

o Treti je viiv ICT na vyvoj v jednotlivych oborech lidskych &innosti, jejich reflexe ve
vzdélavacich oborech a stim souvisejici pfehodnoceni vyznamu jednotlivych
oborovych vzdélavacich cilll a vystupu. Naléhavéji nez dfive je tfeba se zamyslet nad
tim, zda opravdu vedeme Zaky k védomostem a dovednostem, jez odrazeji skutecny
stav poznani a zejména praxe v jednotlivych oborech.

e Ctvrty je viiv rozvoje ICT na zmény ve spoleénosti a jejich reflexe ve vzdélavani
vlibec. Soucasné vyzkumy v oblasti ICT, psychologie, sociologie, pedagogiky i bézna
Skolni praxe nas nuti pfemyslet znovu o nejvhodnéjSich vyukovych metodach a o roli
uditele pfi uceni zakad.

Tyto pohledy zalezi na ucelu, ktery je pfi pouziti ICT ve vyuce sledovan, v jedné situaci jsou
ICT cilem vyuky, vjiné prostfedkem. Ve skutecnosti z rlznych Ghli sméfuji k témuz —
k vybavé zaka ICT kompetencemi jako kompetencemi nezbytnymi pro Zivot a praci v budouci
spolecnosti.

1% Bawden, D. Information and digital literacies: a review of concepts. Journal of Documentation, vol. 57, no. 2,
March 2001, s. 218-259, dostupné z WWW:
http://arizona.openrepository.com/arizona/bitstream/10150/105803/1/bawden.pdf

% Harris, B. R., Millet, M. S. Nothing to lose: ,fluency” in information literacy theory and practice. Emerald Insight,
Vol. 34 No. 4, 2006, s. 520-535
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Vyuka ICT je u nas realizovana pfedevSim v hodinach specializovaného pfedmétu ICT. Jak
doklada tematicka zprava Ceské $kolni inspekce Uroveri ICT v zakladnich $kolach v CR'®,
aplikace dovednosti ziskanych v téchto hodinach byva v ostatnich pfedmétech opomijena,
prestoze k ni ramcové vzdélavaci programy nabadaji. Ucitelé neinformatickych predmétu
maji pocit, Ze rozvijeni kompetenci z oblasti ICT neni jejich ukol. Tento postoj je Casty
u ugiteld nejen u nas v Ceské republice a existuje pro néj vystizné pojmenovani: ,Somebody

Else’s Problem“ syndrome (syndrom ,problém nékoho jiného®)""’.

Uvédomit si, co dnes znamena aplikace dovednosti ziskanych v hodinach ICT v ostatnich
pfedmétech, je velmi delikatni problém, ktery souvisi s pfehodnocenim sou¢asného nazoru
na vzdélavaci cile a obsah jak vzdélavaciho oboru ICT, tak ostatnich vzdélavacich obora.
Rozvoj ICT vygeneroval fadu novych, netrividlnich situaci, které nelze jednoduse fesit podle
doposud uzivanych pravidel v ramci jednoho pfedmétu — ICT. Neni mozné donekonec¢na
zafazovat vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich obord do vzdélavaciho oboru ICT
jenom proto, ze rozvoj v téchto oborech je ovlivnén rozvojem technologii. Oblast informatiky
ma své vlastni vyukové cile, sv(lij vlastni pfedmét zkoumani, na ktery potfebuje €as, a své
vlastni vystupy, neni pouze servisem pro ostatni obory (stejné jako jim neni matematika pro
pfirodni védy). Je nutné pfijmout ICT jako fenomén moderni spole€nosti a smifit se s jejich
pfitomnosti ve vyuce jednotlivych vzdélavacich obor( vSude tam, kde to vyvoj v moderni
spolecnosti vyzaduje.

Zacina byt patrné, Ze rozvoj novych technologii a jejich uplatnéni pfi nejriznéjSich
¢innostech si vynucuje rozvoj novych dovednosti, jez jsou pfimo a neoddélitelné spjaty
s jednotlivymi obory. Tento vyvoj vede k tomu, Ze pfi posuzovani dovednosti souvisejicich
s ICT a zafazovani jejich rozvoje do vyuky mizeme pozorovat rozdéleni téchto dovednosti
na dvé skupiny.

Jednak na vSeobecné, nadoborové ICT dovednosti, které najdou uplatnéni napfic
vzdélavacimi obory (napfiklad dovednost komunikovat prostfednictvim ICT, vyuZit
internetovy vyhledava¢ k nalezeni relevantni informace apod.), jednak oborovych ICT
dovednosti, které pfi podrobné&jSim rozboru jsou popisovany jako nové oborové (,ne-ICT*)
dovednosti, které Zaci potrebuji, chceme-li je vést k vyuziti ICT.

Fakt, Ze potfebu téchto novych dovednosti vyprovokovaly nové technologie, v oich mnoha
ucitell zcela zastira jejich oborovou povahu a v praxi u nas pretrvava mylny pfistup smérovat
v8e, co souvisi s ICT, do povinné vyuky ICT a vyuziti ICT v neinformatickych pfedmétech je
vnimano jako nepovinna, pfidana hodnota vyuky.

Pfikladem takové nové dovednosti je elektronické &i on-line &teni. Postupné se dospélo
k poznani, Ze vyuziti digitalnich (elektronickych) zdroju a internetu je nejen otazka ICT
dovednosti, ale rovnéz schopnosti Cist elektronické texty, a tedy i nezbytnou soucasti dnesni
Ctenarfské gramotnosti. V roce 2009 bylo zafazeno do testovani &tenafské gramotnosti
v ramci vyzkumu PISA. Mnoho dovednosti potfebnych pro ¢teni tisténych a elektronickych
textd je spole¢nych, nicméné elektronické ¢teni klade dalsi, nové naroky na zaka — nejen na
zaka-uzivatele ICT, ale i na zaka-Ctenafe. Shromazdit potfebné informace na internetu
znamena prohlédnout a zbézné procist velké mnozstvi materiall, jez jsou bezprostfedné
k dispozici, a okamzité vyhodnotit jejich divéryhodnost. Budovani téchto dovednosti zaki

1% roven ICT v zakladnich kolach v R, tematicka zprava €SI, 2009
107 Koehler, M. J., Mishra, P., Hershey, K., & Peruski, L. (2004). With a little help from your students: A new model
for faculty development and online course design. Journal of Technology and Teacher Education 12(1), s. 25-55.
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(podrobné jsou popsany v hodnoticim ramci vyzkumu PISA'®) je tedy i vlastnim Ukolem
oblasti Jazyk a jazykova komunikace a dalSich vzdélavacich oblasti. K podobnym zavéram
bychom se dopracovali i rozborem dovednosti potfebnych k vyuzivani ICT v matematice,
pfirodnich védach, uméni a dalSich vzdélavacich oborech.

Vliv rozvoje ICT nelze ale vnimat jen jako diavod k diléim zménam vzdélavacich cill
jednotlivych vzdélavacich obortd. Vysledky vyzkumu STEPS ukazaly, ze vhodné vyuziti ICT
ve vyuce prohlubuje motivaci zaku, jejich sebevédomi, kreativitu a angaZovanost a ma
kladny vliv i na rozvoj dalSich dovednosti — komunikativnich, jazykovych, socialnich
i kognitivnich'®. Navic, &im méné se ICT vyskytuji ve vyuce, tim vice se $kola vzdaluje
realnému zivotu a zalina byt Zzaky povazovana za zbyteCnou, pro Zivot a pfipravu na
budouci povolani nepotfebnou, viz napf. vystupy projektu Speak Up'"°. Situace ugitele je

vvvvvv

Mimo Skolni vyuku byvaji zaci v kontaktu prostfednictvim ICT spolu navzajem, s ostatnim
svétem, maji takika nekoneény pfistup k informacim. V tomto svété se orientu;ji intuitivné,
s pomoci pratel, obCas rodiny, zfidka Skoly. Vznikl tak vedle Skoly vyrazny paralelni svét, kde
se Z4ci pfipravuji na budouci osobni, obCansky i profesni Zivot. Ne vS8ichni Zaci maji mimo
Skolu stejny pfistup k ICT a digitalnim zdrojiim, ukolem $koly by ale mélo byt tyto rozdily
vyrovnavat a nabizet pfilezitosti k rozvoji potfebnych kompetenci véem zakim bez rozdilu.
Jednim z hlavnich ukolu dnesni Skoly by mélo byt pfeklenovat vznikajici digitalni rozdily.
NejriznéjSi vyzkumné projekty a €asto i nasSe vlastni praxe ukazuji, ze ne vzdy se dafi ICT
zaClefiovat do vyuky uspokojivé. Uz vroce 2003 byly znamy vysledky druhého modulu
mezinarodniho vyzkumu SITES, ktery byl zaméfen na vyuZiti ICT ve vyuce na zakladnich
a stfednich Skolach. Ve vyzkumu byly zkoumany zplUsoby vyuziti ICT ve vyuce, které Ize
povazovat za pfinosné, slovy vyzkumu — za inovativni. Byly hledany jejich spole¢né znaky.
K nejCastéji se opakujicim znakim patfila zména role ucitele z poskytovatele hotovych
znalosti na poradce (90% pfipadl), tvirce vhodného vyukového prostiedi pro viastni
studentské aktivity (80%) a hodnotitele studijnich vysledki (76%)"".

Do popredi se dostavaji metody vyuky orientované na zaka. Vyuziti ICT k podpofe tradi¢ni
vyuky s tradinimi cili, v niz pfevlada instruktivni pfistup, muze vést k pocitu netuspéchu,
neuspokojivych vyukovych vysledkd zakd, frustraci vSech zu€astnénych a odmitani novych
technologii. Pfi hodnoceni vyukovych vysledk( Zaku je ovSem treba kriticky posoudit, zda
opravdu ovéiujeme to, co bylo zamySlenym cilem vyuky. Pfedtim ov8em je nutné posoudit,
zda cile vyuky jsou v souladu se souasnym stavem poznani a situaci ve spolecnosti.

6.2.3 ICT kompetence

Znamé tvrzeni pravi, Ze dnes je ukolem ucitell vést Zzaky k tomu, aby byli schopni nastroji,
které nebyly jeSté vynalezeny, feSit problémy, o kterych zatim nikdo netusSi, Ze problémy
jsou. Je vtipny, veskrze pravdivy a vystihuje zakladni ramec ICT kompetenci.

18 pigA 2009, Assessment Framework, Key competencies in reading, mathematics and science...

109 \yyzkum STEPS — Study of the Impact of Technology in Primary Schools, 2009,
http://eacea.ec.europa.eu/llp/studies/study _impact technology primary school en.php

0 21st Century Students Deserve a 21st Century Education — vystupni zprava priizkumu Speak Up 2007,
zverejnéna 4. 4. 2008

" Brdi¢ka, B. Vysledky vyzkumu IEA SITESM2, dostupné z WWW: http://it.pedf.cuni.cz/sitesm2/vysledky.htm
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O ICT zpravidla uvazujeme jako o konkrétnich nastrojich, které nam umoznuji vykonavat
urcité ¢innosti, reagujeme na jejich bezprostifedni pfitomnost a nepolevujici nabidku novych
moznosti a vyuzZiti. Jejich vyuzivanim se méni povaha i struktura nasich innosti, nastavuji
se nové procesy a dfive €i pozdéji i nova pravidla, jez s timto vyuzivanim bezprostfedné
souviseji.

Ucime se nové technologie pouZivat. Tady je nezbytné si uvédomit, Ze slovo pouzivat
neznamena pouze né&jaky nastroj umeét ovladat, ale i dokazat ho pouzit v riznych situacich,
rozpoznat moznosti jeho vyuZiti i v novych, stimto nastrojem doposud nespojovanych
kontextech. Nesmime zapominat, Ze soucasti tohoto procesu jsou i nezdary, dané nékdy
tim, Zze jsme tento nastroj jeSté zcela neovladli, ale nékdy také tim, ze se k nékterym
Cinnostem prosté nehodi a jiny nastroj nebo jiny postup nam poslouzi lépe. Vyhodnatit,
ve které z téchto dvou situaci se nachazime, a posoudit s nadhledem efektivitu své €innosti,
byva tvrdy ofiSek, ktery se dafi rozlousknout az s narustajici zkuSenosti.

V dnesni dobé uz ale nelze uvazovat o ICT jen jako o konkrétnich nastrojich, je nutné je také
vnimat vcelku jako fenomén, ktery ovliviuje fadu situaci a déju kolem nas a stavi nas pfed
nové situace a problémy, na které je tfeba reagovat. ICT maji vliv na vyvoj jak jednotlivych
obort lidského konani, tak celé spoleénosti. Rozvoj technologii zménil zasadnim zplsobem
dostupnost informaci, tim i zpusoby, jak informace nahlizet, pfistupovat k nim a pracovat
s nimi. Soucasné, jak se méni zpusoby prace, méni se i pozadavky na strukturu dovednosti
a schopnosti, kterymi Clovék disponuje. A naopak se ukazuje, Ze technologie ovliviuji
mysSleni a chovani d¢lovéka. Pristup kinformacim a technologiim ma ekonomické
a spoleCenské dusledky jak na urovni jedince, tak na Urovni mistni a celosvétové. Slovni
obraty ,digitalni propast, rozdil“ (digital gap, digital divide) nebo ,problém globalizace® uz maji
své misto ve slovniku floskuli, pfestoze jde o zavazné problémy.

V tomto duchu muzeme fici, Ze ICT kompetence nezbytné pro uplatnéni ¢lovéka v budouci
spolec¢nosti zahrnuji schopnost jedince pouZivat technologie jako nastroje a soucasné
porozuméni technologiim jako fenoménu, ktery svét kolem nas ovliviiuje a neustale
promériuje.
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6.3 Vymezeni pojmu ICT gramotnost

ICT gramotnosti, gramotnosti v oblasti informacnich a komunikaénich technologii,
rozumime soubor kompetenci, které jedinec potifebuje, aby byl schopen se rozhodnout
jak, kdy a pro¢ pouzit dostupné ICT a poté je uCelné vyuzit pfi feSeni riznych situaci pfi
uceni i v zivoté v ménicim se svété.

ICT gramotnost zahrnuje tyto slozky:

1. praktické dovednosti a védomosti, které jedinci umoznuji s porozuménim
a ucinné ovladat jednotlivé ICT,

2. schopnost s vyuzitim ICT shromazdit, analyzovat, kriticky vyhodnotit a pouzit
informace,

3. schopnost vyuzit ICT v raznych kontextech a k riznym uéelim na zakladé

porozuméni pojmum, konceptlim, systémim a operacim z oblasti ICT,

4, védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty, které vedou
k zodpovédnému a bezpeénému vyuziti ICT,

5. schopnost pfijimat nové podnéty v oblasti ICT a kriticky je posuzovat,
porozuméni rychlému vyvoji technologii, jejich vyznamu pro osobni rozvoj
a jejich vlivu na spole¢nost.

Poznamky k jednotlivym slozkam ICT gramotnosti:

Ad 1. a 2. Prvni dvé slozky Ize chapat jako zakladni stavebni kameny ICT gramotnosti. Prvni
pfedstavuje pozZadavek ovladat aktualné a bézné pouzivané technické prostfedky jak
materialni povahy (hardware), tak nematerialni povahy (software). Druha predstavuje
nezbytnost vyrovnat se s faktem, Ze rozvoj technologii zménil zasadnim zplsobem
dostupnost informaci, tim i zplUsoby, jak informace nahlizet, pfistupovat k nim a pracovat
S nimi.

Ad 3. Ze by v praxi pii uréovani toho, co je aktualné& a bézné& pouzivana technologie, doslo
k plné shodé, se neda predpokladat. Proto je nutné si uvédomit, Ze konkrétni védomost Ci
dovednost (v tomto pfipadé napf. dovednost ovladat néjaky ICT nastroj) neni konecny cil
vzdélavani, ale prostfedek, jak vést zaky k porozuméni zakladnim pojmdm, konceptim
a procesum z oblasti informatiky a informacnich a komunikaénich technologii. Na nich pak
Ize stavét schopnost vyuzivat ICT v rlznych kontextech a k rdznym ucelim. Pravé nabidka
takovych prileZitosti povede k tomu, Ze Zak bude postupné nabyvat zkuSenosti nezbytné
k tomu, aby se vyrovnal s novymi nastroji a pro néj s doposud nepoznanymi situacemi.

Ad 4. ICT nelze oddélit od spole¢enského kontextu. Védomi téchto spolecenskych aspektu
ICT (od etickych zasad a kriminality, pfes on-line bezpeéi po bezpeéné a zdravi neskodici
ergonomické zachazeni s ICT) je nedilnou slozkou ICT gramotnosti a mélo by provazet
vyuku od prvni chvile, kdy se sejdou ucitel, zaci a ICT.

Jde o dlouhodoby a komplexni problém. Formovani postoji musi probihat nejen v roviné
proklamativni. Je dulezité nastavit v souvislosti s hodnotovou slozkou ICT gramotnosti
i vnitfni Skolni pravidla pro vyuzivani ICT a disledné je dodrzovat a jejich dodrzovani
vyZadovat.
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Ad 5. V dnedni dobé nelze uvazovat o ICT jen jako o konkrétnich nastrojich, je nutné je také
vnimat vcelku jako fenomén, ktery zasadné ovliviiuje Ffadu situaci a déju ve spolecnosti
a stavi Clovéka pred noveé situace a problémy, na které je tfeba reagovat. Proto je schopnost
rozlisit pfinosy a rizika ICT jak v osobni, tak spoleCenské roviné jednim ze zakladnich
pfedpokladll pro zivot v dneSnim a budoucim svété.

Poznamky k ICT gramotnosti:

Vyjdeme-li z vymezeni ICT gramotnosti, méli bychom byt schopni stanovit Urovné této
gramotnosti vzhledem k véku zaka. Jinymi slovy, méli bychom, s vétSim ¢i mensim uasilim,
byt schopni popsat ICT profil zaka, ktery bude odpovidat €innostem a stadiu mentalniho
vyvoje zaka dané vékové skupiny.

ICT gramotnost znamena, Ze jedinec je schopen vyuzit svoje védomosti a dovednosti
zoblasti ICT (nebrani-li mu v tom nedostatky v kompetencich, jez s ICT vyhradné
nesouviseji) pfi ueni a plnéni zadanych ukolud, k vytvareni vlastnich, originalnich dél, pfi
feSeni problému, ke komunikaci a spolupraci. A to zodpovédné a aniz by ho rozptylovala
technika.

Pfi uréovani rozsahu a hloubky védomosti a dovednosti ICT gramotnosti je nutné s rozvahou
usuzovat. Obrazné feCeno, ICT gramotnost v osobni roviné konc&i tam, kde zacinaji osobni
zajmy/konicky, v profesni tam, kde zacina oborova specializace.

Na druhé strané vyuziti a zohlednéni ICT v jednotlivych vzdélavacich oborech ma pro rozvoj
ICT gramotnosti dulezity vyznam. Nikoli jako nezbytné specialni védomosti a dovednosti, ale
v podobé nabizenych kontextd a uceld vyuziti ICT a jako soucast rozvoje vnimani
spole€enskych aspektd ICT a vyznamu ICT pro osobni rozvoj a pro rozvoj spole¢nosti.

ICT gramotnost znamena pfipravenost vykro€it na urovni svého vzdélani jakymkoli smérem
(do dalSi etapy vzdélavani nebo pfimo do zivota), aniz by jedinec byl pfi volbé znevyhodnén
nedostatky v8eobecného ICT vzdélani. Tento imperativ by mél byt rovnéz napomocny pfi
uréovani obsahu a forem vstupnich i zavére€nych zkousek ve vSech etapach vSeobecného
vzdélavani.
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6.4 ICT gramotnost a RVP ZV

Vysledkem rozboru a posouzeni Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani je konstatovani, zZe jeho sou€asna podoba sice nebrani rozvoji ICT gramotnosti,
ale jeji rozvoj nepodporuje dusledné. Vyznam ICT kompetenci jako zakladnich dovednosti
pro Zzivot azaméstnatelnost vzrusta, stejné jako nesoulad mezi redlnym Zivotem,
vzdélavacim systémem a Skolou. Hlavnim cilem naseho Usili by méla byt podpora integrace
ICT do vyuky i do zivota Skoly v Sir§im kontextu.

V RVP ZV se uvadi, ze zakladni vzdélavani ma zakim pomoci utvaret a postupné rozvijet
klicové kompetence a poskytnout spolehlivy zaklad vSeobecného vzdélani orientovaného
zejména na situace blizké Zivotu a na praktické jednani.

Rozdil mezi vyuzitim ICT v osobnim zivoté zakl a jejich vyuzitim ve Skole se stale zvétSuje.
Je nutné si uvédomit nesoulad mezi dovednostmi, které Zaci potfebuji k Zivotu v moderni
spolecnosti, a témi, ke kterym v sou€asné Skole Zaky vedeme, a tento problém fesit.

Vychodiskem jsou nasledujici doporuéeni'’?, jez je mozné zajistit na Grovni kurikularnich
dokumentu:
e Integrovat rozvoj ICT gramotnosti zakl do vzdélavacich programi a strategii
celozivotniho uceni.
o Rozvoj ICT kompetenci musi byt soucasti vyuky nepretrzité od nejutlejSiho détstvi.
Rozvoj ICT kompetenci nemlze probihat pouze v samostatném predmétu, musi byt
zakotven ve vyuce vSech pfedmétu.

Prestoze se vyuka ICT stala soucasti povinného vzdélavani pravé diky RVP ZV, Ize v ném
vypozorovat vzhledem k vySe zminénym okolnostem dva zakladni nedostatky:

1. Nezajistuje nepretrzity rozvoj ICT kompetenci od poclatku povinného vzdélavani,

dostate¢né nepodporuje rozvoj ICT dovednosti v riznych kontextech a jednotlivé
vzdélavaci obory az na vyjimky v povinném vzdélavacim obsahu nereflektuji nebo
reflektuji jen nezfetelné vliv ICT ve své oblasti.
Tak jak se Sifi pouzivani a vliv ICT v jednotlivych oborech lidského konani, Ize je
vysledovat implicitné vyjadfené v kliCovych kompetencich, v charakteristikach
a cilovych zaméfenich vzdélavacich oblasti a v mnoha o&ekavanych vystupech viech
vzdélavacich oborl, v prlfezovych tématech. Cela oblast ICT je vSak natolik
komplikovana, Ze se v praxi nelze spoléhat na to, Ze si ucitelé tuto skuteénost uvédomi
v potfebném rozsahu a budou ji pfikladat takovou vahu, aby dochazelo k soustavnému,
systematickému a rovnomérnému rozvoji vSech slozek ICT gramotnosti zakd.

2. V RVP ZV jako celku je patrna neddslednost a nerovnomérnost v explicitnich zminkach
o ruznych ICT a jejich vyuZiti v jednotlivych ¢astech vzdélavaciho programu.
ICT jsou pfimo zminény v kliCovych kompetencich, v charakteristikach nékterych
vzdélavacich oblasti, jednou v olekavaném vystupu, nejCastéji v ucivu, ale jen
u nékterych vzdélavacich obord, v prafezovych tématech. Nabidka jednotlivych
nastroju a témat je rliznda, nékdy jednostranné zaméfena. V celém pojeti neni patrna
koncepce, ktera by odpovidala souasnému stavu rozvoje ICT a jejich vyznamu
v sou€asné spolecnosti, a v dusledku toho vedla k rozvoji ICT gramotnosti zakd. Tato

12 Learning, innovation and ICT: Lessons learned by the ICT cluster Education & Training 2010 programme.

2010. 55 s. Dostupné z WWW: http://www.kslll.net/
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nerovnomeérnost a neduslednost vede v praxi k tomu, Ze zafazeni témat souvisejicich
s ICT do vyuky jednotlivych pfedmétu je vnimano jako moznost, nikoli jako nutnost.
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6.5 Doporuceni pro inovace kurikula

Nasledujici doporuceni vychazeji ze zakladniho poZadavku disledné integrovat ICT do
vyuky pfi zachovani samostatného prostoru pro vyuku informatiky a ICT.

1. Vytvorit nové koncepci rozvoje ICT gramotnosti a zapracovat ji do RVP ZV

Rozvoj ICT gramotnosti by mél byt akcentovan jako soucast obecnych cili zakladniho
vzdélavani a mél by prolinat vSemi jeho ¢astmi. Koncepce by méla nastavit miru i zplsoby,
jak do RVP ZV zaclenit explicitni pozadavky na rozvoj jednotlivych ICT kompetenci.

a) ICT gramotnost a klicové kompetence
ICT gramotnost Ize vnimat jako jednu z kliCovych kompetenci a jako takovou ji do
RVP ZV zafadit."™
Na druhé strané je nutné si uvédomit jeji vysadni postaveni. Dnes jiZ neni mozné
rozvijet u zakd plnohodnotné ani jednu kli€¢ovou kompetenci, aniz bychom soucasné
rozvijeli jejich ICT gramotnost.
Precedentem tohoto druhého pfistupu je zafazeni vyuziti informacnich
a komunikacnich prostredkt a technologii pro kvalitni a G¢innou komunikaci s okolnim
svétem do kompetence komunikativni. Obdobné je ale mozné dopracovat vSechny
klicové kompetence, at uz budeme klast diraz na dllezitost digitalnich zdroj
informaci a schopnost je vyuzivat, na spoleCenské aspekty vyuziti ICT, vyznam ICT pro
osobni rozvoj, nebo budeme vnimat ICT jako neopominutelné nastroje pro Fadu
cinnosti v sou€asné spolecnosti.
To, ze ICT jsou explicitné uvedeny pouze v kompetenci komunikativni a v ostatnich
klic¢ovych kompetencich nejsou zminovany, je pfikladem vySe zminéné neduslednosti
v RVP 2V.

b) ICT gramotnost a vzdélavaci oblasti

Stejné jako u kliCovych kompetenci je nutné nastavit zpusob zaclenéni ICT
do jednotlivych vzdélavacich oblasti. Nejde jen o aplikaci dovednosti ziskanych v ramci
vyuky ICT, je potfeba vzit na védomi, ze difuze ICT do jednotlivych oboru lidské
Cinnosti dosahla té miry, Ze nelze ponechat vSe, co s ICT souvisi, v jednom (ICT)
vzdélavacim oboru av ostatnich ICT opomijet. DalSim divodem k pfehodnoceni
vzdélavaciho obsahu jednotlivych vzdélavacich oblasti je diraz na rozvoj konceptu
a procesl, jez jsou v pruniku jednotlivych vzdélavacich oboru a informatiky a ICT.
V RVP Ize vysledovat ¢Ctyfi pFistupy k ICT.

Typickym pfikladem, kdy se obory drzi svého klasického vzdélavaciho obsahu
aobecné malo reaguji na skuteCnost, Ze se poZadavky na strukturu dovednosti
¢lovéka vlivem rozsiteni ICT méni, je Cesky jazyk a literatura, Matematika a jeji
aplikace, Fyzika.

Oproti tomu pfiklad proziravé reflexe trendd v rozvoji ICT najdeme ve vzdélavacim
oboru Vytvarna vychova, kde v oCekavanych vystupech pro 2. stupef je zafazen
oCekavany vystup: uziva prostredky pro zachyceni jevi a procest v proménach

"3 DOPORUCENI EVROPSKEHO PARLAMENTU A RADY ze dne 18. prosince 2006 o klicovych kompetencich
pro celozivotni u€eni, dostupné z WWW:
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L.:2006:394:0010:0018:cs:PDF
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a vztazich; k tvorbé uziva nékteré metody uplatriované v soucasném vytvarném uméni
a digitalnich médiich — poditacova grafika, fotografie, video, animace.

Treti pfiklad najdeme v Télesné vychové. Tento vzdélavaci obor formuluje svoje
vlastni pozadavky, a pfitom, mozna pfekvapivé, ma potencial podporovat rozvoj ICT
gramotnosti. V oCekavanych vystupech pro 1. stupefi najdeme: orientuje se
v informacnich zdrojich o pohybovych aktivitach a sportovnich akcich ve S$kole
i v misté bydlisté; samostatné ziska potfebné informace, v oCekavanych vystupech
pro 2. stupen najdeme: zpracuje naméfena data a informace o pohybovych aktivitach
a podili se na jejich prezentaci. Tyto formulace poslouzi jako pfiklad implicitni pobidky
vyuzivat ICT. Je tfeba poznamenat, ze v nékterych pfipadech, i kdyz Zaci nepouziji
zadné ICT (a zpracuji na papife tabulku s vysledky Skolniho turnaje v ping-pongu),
budou si rozvijet dovednosti, jez k rozvoji ICT gramotnosti napomahaiji.

Jako posledni pfiklad poslouzi Vychova ke zdravi. V o¢ekavaném vystupu tohoto
vzdélavaciho oboru je zminéno osobni bezpeci. Jde o daldi pfiklad implicitni pobidky
vyuzivat ICT. Tentokrat ovSem, pokud bude ve vyuce v této souvislosti opomijen
kyberprostor, svét socialnich siti a problematika on-line bezpeci, pujde o zanedbani
vzdélavaciho obsahu, jeZ neoddiskutovatelné nalezi tomuto vzdélavacimu oboru.

ICT gramotnost a prirezova témata
Stejnym zpusobem jako v kli€ovych kompetencich a ve vzdélavacich oblastech bude
nutné revidovat pfi nastavovani nové koncepce i priifezova témata. Prvni zavazna
otazka, kterou v koncepci bude nutné fesit, je zavedeni nového prifezového tématu
ICT, obdobné jako je zafazeno do ramcovych vzdélavacich programd pro odborné
vzdélavani. Soucasti ICT gramotnosti je nezanedbatelna postojova a hodnotova
slozka, ktera spolu s prifezovym charakterem vyuziti ICT tuto otazku opravnuje.

Zmény ve vzdélavacim oboru Informaéni a komunikaéni technologie

a tematickém okruhu Vyuziti digitalnich technologii vzdélavaciho oboru Clovék

a svét prace
Soucasti pfipravy nové koncepce je revize téchto ¢asti RVP ZV. Mély by tvofit jeden
soudrzny celek s ostatnimi zplsoby zaclenéni ICT, ve kterém bude patrné, co je cilem
rozvoje ICT gramotnosti ve vzdélavaci oblasti ICT a co je cilem rozvoje ICT
gramotnosti v ostatnich vzdélavacich oblastech. Revize vzdélavaciho obsahu ICT
budou rovnéz vychazet z pracovnich dokumentl, které vznikaly vramci ukolu
Didaktické inovace ICT kurikula.

Zmény v ramcovém uéebnim planu
Stejné jako roste vyznam ICT ve spole€nosti, méla by se zvySovat ¢asova dotace, jez
bude nalezet tématim souvisejicim s ICT. Je nezbytné posilit minimalni ¢asovou dotaci
tohoto oboru a tim i jeho vyznam a dulezZitost tak, aby jeho vyuka byla povinné
realizovana alespon v jedné hodiné v kazdém ro€niku zakladniho vzdélavani.

2. Zduaraznit vyuku zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a vyuku mimoradné
nadanych zaku podporovanou ICT.

Do RVP 2V by mél byt zfetelngji zafazen oddil, ktery bude nabizet moznosti, zpusoby
a metody, jak vyuzit ICT k vyuce zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a ve
vyuce mimoradné nadanych zaka.
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3. Sjednotit a aktualizovat terminologii, jez souvisi s ICT.
V celém RVP ZV je nutné sjednotit a aktualizovat terminologii, jez se vaze k ICT.
4. Ujasnit pouzivani pojmu gramotnost v RVP ZV

V RVP ZV se hovofi o matematické, informacéni, obCanské a medialni gramotnosti.
Nezmifuje se Ctenarska, pfirodovédna, finanéni ani ICT gramotnost. PovaZujeme za
nutné vyjasnit obecné problematiku pouziti pojmu gramotnost v RVP ZV. Neni jasny
ddvod, pro€ je v charakteristice nékterych vzdélavacich oblasti a prifezovych témat
termin gramotnost pouzit a v jinych ne. Vzhledem k souasnému trendu drobit obecny
pojem gramotnost do celé fady dil€ich gramotnosti, bude mozna vhodnégjsi se
v RVP ZV tomuto terminu vyhnout a hledat jiné zpUsoby vyjadfeni spole¢né pro cely
vzdélavaci program.
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Zaver

Inovace RVP ZV by méla provazet intenzivni metodicka podpora s naméty a pfiklady dobré
praxe poskytovana ucitelim. Kazdy ucitel by mél byt schopen se kriticky rozhodnout, jak, kdy
a pro¢ v rliznych situacich vyucovaciho procesu ICT pouzit. Diskuse, zda v dané vyukové
situaci ICT pouzit, €i ne, je legalni, dokonce Zadouci privodni jev integrace ICT do vyuky
a do zivota Skoly. Je ale tfeba, aby probihaly na zakladé kvalifikovanych posouzeni, nikoli
v zapasu s nevédomosti a nizkou sebedlvérou ugiteld a vedoucich pracovnikd Skol v oblasti

ICT.

Takova podpora by v idealnim pfipadé méla probihat v nékolika smérech, podle cilovych
skupin, kterym je urCena, a problematiky, na kterou je zaméfena. VSechny sméry by mély

mit;
[ ]

svou koncepéni rovinu, ktera se bude opirat o vysledky dostupnych vyzkum0
a odbornych studii v dané oblasti

metodickou rovinu, ktera se bude opirat o teoreticky zaklad koncepéni roviny a jejimz
cilem by méla byt systematicka fada ovéfenych metodickych namétd a pfikladu
Zadouci praxe.

Metodicka podpora by méla byt zaméfena na:

1)
2)

3)

vedeni Skol a ICT metodiky a koordinatory a podporovat strategické Ffizeni
a planovani rozvoje skoly v oblasti ICT jako celku,

ucitele informatiky a ICT a podporovat inovace v oblasti didaktiky postupného rozvoje
informatickych a ICT kompetenci zakl a poskytovat pomoc v reflexi sou¢asného
vyvoje ICT,

ucitele jednotlivych oborli a podporovat inovace ve vyuce a reflexi souéasného vyvoje
informacni spoleCnosti a jeho vlivu na vzdélavaci obsah jednotlivych oboru
(elektronické ¢teni, FeSeni matematickych uloh/problému s vyuzitim ICT apod.)

ucitele jednotlivych oborl a podporovat integraci ICT do vyuky a poskytovat ucitelim
neinformatickych pfedmétli potfebnou metodickou pomoc pfi rozvoji nadoborovych
ICT kompetenci zakd nezbytnych pro zivot (vyuziti ICT krdznym c&innostem
v kontextu jednotlivych oborl — komunikaci, spolupraci, tvorbé&, prezentaci,
publikovani, sdileni a konfrontaci zkuSenosti s Zaky jinych Skol atd.),

vSechny ucitele a podporovat vyuziti ICT jako didaktickych prostfedku, jako nastrojl
rozvoje oborovych védomosti a dovednosti zaku.
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7 Seznam pouzitych zkratek

CfE
CR
CSlI
EU
FINGR
FSLO
HDP
ICT
IEA

IGFE

INFE

MF

MFF UK v Praze
MPO

MSMT

NNO

NSES

OECD

PedF UK v Praze
PIRLS
PISA

PORG
RVP G
RVP S

RVP zV
SVvP

TIMSS
UNESCO
UIv

VSE

VUP v Praze
Z8

Curriculum for Excellence

Ceska republika

Ceska skolni inspekce

Evropska unie

testovani finan¢ni gramotnosti (SCIO)

Framework of Science Learning Outcomes

hruby domaci produkt

Informacni a komunikaéni technologie

International Association for the Evaluation of Educational
Achievement

mezinarodni webovy rozcestnik finanéniho vzdélavani pfi OECD
Mezinarodni skupina pro finan¢ni vzdélavani pfi OECD
Ministerstvo financi

Matematicko-fyzikalni fakulta Univerzity Karlovy v Praze
Ministerstvo pramyslu a obchodu

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy

Nestatni neziskové organizace

National Science Education Standards

Organisation for Economic Co-operation Development (Organizace
pro ekonomickou spolupraci a rozvoj)

Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze

Progress in International Reading Literacy Study

Programme for International Student Assessment (Program pro
mezinarodni hodnoceni zaku pfi OECD)

Prvni obnovené realné gymnazium

Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia

Ramcové vzdélavaci programy pro stfedni Skoly

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Skolni vzdélavaci program

Trends in International Mathematics and Science Study

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
Ustav pro informace ve vzdélavani

Vysoka Skola ekonomicka v Praze

Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze

zakladni skola
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