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Motto
Utcitelé by se meéli sami rozvijet, nikoli byt nékym rozvijeni.
(McIntyr, Hagger, 1992, s. 271)

Tato publikace pojednava o reformé kurikula gymnazialniho vzdélavani. Je v po-
fadi ¢tvrtym vystupem z vyzkumného projektu Kvalitni skola, ktery byl v ramci
projektu Kurikulum G realizovan ve spolupraci Vijzkumného tistavu pedagogic-
kého v Praze' (dale VUP) a Institutu vijzkumu $kolntho vzdéldvéani Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity? (dale IVSV).

Cilem vyzkumného projektu bylo vyhodnotit Gspésnost zavadéni kurikularni
reformy na gymnéaziich. Konkrétné slo o to popsat, vysvétlit a vyhodnotit procesy
zavadéni Ramcového vzdélavaciho programu (RVP) a tvorby Skolnich vzdélava-
cich programii (SVP). Vyzkum byl rozvrzen do &ty¥ fazi:

«  Rizené rozhovory byly vedeny s koordinatory na pilotnich i nepilotnich
gymnadziich. Jejich cilem bylo dokumentovat proces vzniku skolniho vzdé-
lavaciho programu a porozumét problémam, které jsou s tvorbou kurikula
spojeny (Janik a kol., 2010a).

«  Dotaznikové Setreni bylo realizovano na reprezentativnim souboru gymna-
zii a zaméfovalo se na vedeni kol a na uditele. Jeho cilem bylo identifiko-
vat faktory ovliviiujici realizaci kurikula ve Skolnich tridach (Janik a kol.,
2010b).

«  Formou piipadovych studii byly zkoumany jak samotné texty kurikularnich
dokumentd, tak procesy jejich vzniku (PiSova, Kostkov4, Janik a kol., 2011).
Cilem bylo ziskat nahled na vztahy mezi jazykem teorie, resp. kurikul4rnich
dokumentd, a uciteli béZzné uzivanym jazykem praxe.

e Prostfednictvim videostudii byly zkoumany prilezitosti pro rozvijeni zdkov-
skych kompetenci. Vyzkumné a teoretické pojeti videostudii se stalo vycho-
diskem pro rozpracovani metodiky virtudlnich hospitaci s cilem analyzovat
kvalitu procesu vjuky.

Ve étvrté fazi bylo vyuzito spoluprace mezi pracovnimi tymy VUP, které z riiz-
nych navzijem se podporujicich hledisek fesi problematiku analyzy procesu

LVUP se stal v pritbéhu projektu divizi nové vzniklého Narodniho tistavu pro vzdélavani (NOV).
2 Na vyzkumu a konkrétné na této publikaci spolupracovali odbornici také z dalsich instituci: Jan Slavik
a Jindfich Lukavsky z PedF ZCU v Plzni a Lucie Hajdugkova z PedF UK v Praze.
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Zaméreni

na proces vyuky
z hlediska vztah(
mezi jejimi cili

a obsahem

vyuky a hodnoceni kvality vjuky prostfednictvim hospitaci, tj. na zakladé pozo-
rovani vyukys.

Vyzkum ve své ¢tvrté fazi plnil prevazné funkei vyhledavajici. Vyzkumné otazky
a s nimi spjaté teoretizace se vztahovaly k jedné z hlavnich ideji kurikularni refor-
my — klicovym kompetencim. V predchézejicich fazich vyzkumu se ukazovalo, Ze
kli¢ové kompetence patfi v teorii i v praxi k ¢asto diskutovanym témattim, kolem
kterych panuji nejasnosti zejména ve vztahu ke znalostem zaki a k u¢ivu (srov.
Janik a kol., 20104, s. 17-19).

Vyzkumy nazor gymnazidlnich uditeld ukézaly, ze idea klicovych kompetenci
u nich vyvol4ava obavy ze sniZeni vahy uciva, popt. byva doprovazena stiznost-
mi na problémy pii vyhodnocovani kvality vjuky z hlediska dosahovanych cilt
(srov. Janik a kol., 20104, s. 124—-132; Janik a kol., 2010b, s. 87, 91 aj.).

V obecnéjsim pohledu se ovSem jedné o problematiku, ktera zdaleka neni nova.
Tyka se zasadni otazky doprovazejici jakékoliv pojeti kurikula: jak ve vzdélava-
cim procesu Tesit vztahy mezi obsahem a cili vyuky (srov. Harbo, 1991). Zava-
déni klicovych kompetenci tuto tradi¢ni otdzku jen novym zplisobem nastavilo
a zdaraznilo. K jejimu hlub§imu porozuméni a feseni je nutné obratit pozornost
k samotnému procesu vyuky a k jeho kvalité — k tomu, jak se ve vyuce pracuje
se vzdélavacim obsahem a jakym zptisobem se jeho prostfednictvim dosahuje
vzdélavacich cila.

Nezbytnosti obracet pozornost ,dovniti“ vjuky jsou si védomi i feditelé skol, jak
dokladé tento vyrok z rozhovort s koordinatory pilotnich $kol: , Piijdeme cestou
hodnocent procesti, ... jestli v hodiné uvidim tohle a tohle, tak s nejuétsi pravde-
podobnosti to na zdka musi mit dopad; rozviji se u néj tenhle typ kompetence
a tyhle ¢innosti, ... to jsme schopni v hodindch vypozorovat.“ (Janik a kol.,
20104, S. 124—-125).

Kvalitu procesu vyuky zbézné posuzuji sami uéitelé pii vlastni vyuce jako soucast
informativni zpétné vazby vyvolané otazkou: Jak se mi vjuka povedla a co bych
mohl pro pfisteé zlepsit? Nadto je posuzovani procesu vyuky soucasti bézné praxe
pedagogickych hospitaci — bud ze strany fediteldi, anebo vzajemnych hospitaci
mezi uéiteli. P¥itom byva v ohnisku pozornosti pravé souvztaznost mezi obsahem
vyuky, resp. ucivem, a realizaci jejich cili. Tedy i klicovych kompetenci jako cilti

vvs

nejvyssi tirovné obecnosti.

Kvalita procesu vyuky s ohledem na vztah klicovych kompetenci a uéiva je té-
matem, které je ve $kolni praxi pocitovano jako zdvazné a je k nému zaméfena

3 V rémci resortniho tkolu s nizvem ,Monitorovani realizace kurikularni reformy v MS, ZS a G* zacal
vroce 2010 tym VUP, kterj monitoroval vzdélavani na zakladnich $kolach (tym ZS), sledovat kvalitu vy-
uky formou hospitaci a rozpracovavat problematiku rozvijejicich hospitaci. Sou¢asné se danou proble-
matikou zabyva i tym projektu Kurikula G, ktery sleduje kvality vyuky s vyuzitim virtualnich hospitaci.
Oba paralelni tymy se vzijemné dopliiuji a podporuji. Tym Kurikula G se snaZi obohatit teorii a zpisob
vyuziti videostudii pro potfeby hospitaci, tym Z$ sméfuje k praktické metodice podporujici rozvijejici
hospitace. V textu této publikace jsou vyznaceny ¢asti zalozené na spolupraci mezi obéma tymy zvlastni
poznamkou ,zaloZeno na spolupraci s tymem ZS<.
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zvlastni pozornost. V kontrastu s tim je skute¢nost, Ze tomuto tématu u nas dopo-
sud nebyl ze strany pedagogické teorie a vyzkumu vénovan takovy zretel, jaky si
zasluhuje. Vypovidaji o tom kritiky anebo vyzvy zamérené na hlubsi pedagogické
zdtvodriovani vztahti mezi klicovymi kompetencemi a uéivem. Za vSechny citu-
jeme tyto tfi vztazené k rimcovym vzdélavacim programim:

« Je dilezité mnohé aspekty zlepSovat a dale propracovavat, napf. prova-
zanost mezi klicovymi kompetencemi, ocekGuanymi vystupy a konkrétnim
ucivem, které ma byt prostiedkem k jejich dosahovani“ (Spilkova, 2005,
s. 22; kurzivou zdiraznili autofi).

« ,Neni ani naznacen [v rAmcovych vzdélavacich programech] pokus o néja-
kou didaktickou analyzu, ktera by napt. provdzala charakterizované kom-
petence a ofekdvané vystupy... (Skalkova, 2007, s. 17; kurzivou zdtraznili
autori).

« ,Navzdory ... skuteénosti, Ze ucivo je v RVP ZV strukturovano do jednot-
livych tematickych okruht (témat, ¢innosti) a je chapéano jako prostfedek
k dosazeni ofekavanych vystupti (RVP ZV, 2007, s. 18) je zkusenost uditeld
takova, ze doporucované ,ucivo® v nékterych pripadech neslouzi jako pro-
stredek k dosazent deklarovanych vystupii, nebot k dosazeni odekdvanych
vystupit nevede” (Knecht, 20009, s. 121; kurzivou zdtraznili autofi).

Témto pozadavktim pedagogické praxe a teorie ma vychazet vsttic vyzkum. Pro
jeho realizaci v tomto projektu bylo zapotiebi zpracovat nejenom specialni me-
todiku analyzy procesu vyuky, ale také jeji teoreticky vykladovy ramec. Ten je
zaloZeny na koncepci tzv. didaktické transformace nebo rekonstrukce obsahu,
které spojuje evropskou tradici didaktiky s tradici amerického kurikularniho vy-
zkumu (srov. van Dijk, Kattmann, 2007; Janik, Slavik, 2009; Jelemenska, 2009;
Kattmann, 2009).

Vyzkum tentokrat — na rozdil od piedchazejicich fazi — nesméfoval ani tak do $ife
jako spiSe do hloubky problematiky. Sousttedil pozornost na vytvdrent a struk-
turaci ucebniho prostredi. Tedy na to, jakym zptisobem uéitelé napliuji vyuku
obsahem a utvateji jeji obsahovou strukturu tak, aby v ni Zaci dostavali kvalitni
prilezitosti k uceni a k rozvijeni svych kompetenci. P¥i didaktickém strukturovani
ucebniho prosttedi a pfi jeho analyze se zohlediiuji oborové, mezioborové i nado-
borové aspekty v $irSich souvislostech kulturnich, epistemologickych, védecko-
teoretickych apod. (srov. Kattmann, 2009, s. 21).

Poznatky z vyzkumu maji ptispivat ke spolupraci teorie a vyzkumu se vzdélavaci
praxi. Proto pojeti vizkumu i vykladu v této publikaci je vedeno snahou vychazet
z realného ucitelského uvazovani o vjuce pii ptiprave a pii realizaci kurikula.

V néavaznosti na pfedchozi tituly je v této publikaci vyuZita a vyzkumné metodika
oznacovana jako videostudie vyuky. Videostudie zde jsou tematicky zaméfreny
na kvalitu vyuky, pfedev§im na ptilezitosti k rozvijeni klicovych kompetenci zZaka
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Spojnice
mezi praxi,
vyzkumem

a teorii

Hospitacni
videostudie

ve vztahu k préci s u¢ivem. Z toho plynou cile videostudii: posoudit kvalitu vyu-
kovych situaci a objasnit, v ¢em spociva jejich potencial pro rozvijeni zakovskych
kompetenci.

Videostudie zaméfené na kvalitu vyuky se ve svych cilech a metodickych princi-
pech nelisi od cilt a principt, které si kladou hospitace ve vjuce. Terminologicky
tuto skuteénost vyjadiujeme v podtitulu publikace: od virtudalnich hospitaci k vi-
deostudiim. Virtualni hospitace jsou specifickym typem hospitaci, kdy se navsté-
va ve tfidé a navazujici rozbor vyucovaci hodiny (pohospitacni rozbor) realizuje
zprostfedkovaneé s vyuzitim videozaznamu.

Pedagogické hospitace (dale téz jen ,hospitace®), k nimz virtualni hospitace fa-
dime, v této publikaci probirame jako dileZitou spojnici mezi vzdéldvaci praxi,
pedagogickou teorii a vijzkumem vyjuky. Hospitace jsou jediny bézné v praxi
uzivany a dobfte vzity prostredek, ktery systematicky propojuje ¢innosti ve vyuce
s jejich reflexi a nasledné i s odbornou komunikaci o kvalité vyuky.

Hospitace proto maji vyjime¢né predpoklady nejenom pribézné prispivat
ke zlepSovani kvality vyuky, ale také v souvislostech tzv. reflektivni praxe (kap.
1.1.2) podporovat odbornou zdatnost a profesionalizaci uéiteld v sou¢innosti pe-
dagogické praxe, teorie a vyzkumu. Tomuto ptistupu, ktery je zalozeny na prin-
cipu rozvijeni profesni kompetence uditelt, prisuzujeme zvlastni pojmenovani
— rozvijejict hospitace. Z hlediska rozvijejiciho pojeti se zde budeme hospitacim
vénovat.

Spojeni principti hospitace a videostudie vyjadiujeme nazvem hospitaéni video-
studie. V publikaci pfedstavujeme metodiku hospitacni videostudie, ktera slouzi
pro ziskavéni a zpracovani vyzkumnych tdaja z procest vyuky. Uvadime hos-
pitaéni videostudie nékolika vybranych vyucovacich hodin, které byly ptivodné
zpracovany v ramci virtualnich hospitaci realizovanych v kontextu kurikularni
reformy. Jejich prostfednictvim se pokousime objasnit potencial vyukovych situ-
aci pro rozvijeni klicovych kompetenci Zaki prostfednictvim prace s u¢ivem.

Rozpracovanim metodiky hospitacnich videostudii chceme ptispivat k hlub$§imu
poznani kvality procesu vyuky, o némz zatim u nés v souvislosti s kurikularni
reformou neni dostatek informaci. Souc¢asné tim piredkladame k posouzeni a dis-
kusi metodické postupy, které stoji na pomezi pedagogické ¢i didaktické teorie
a praxe.

S ohledem na roztrzku teorie a praxe, ktera byva ¢astym predmétem kritickych
avah (srov. Korthagen a kol., 2001), povazujeme za zvlast daleZité tento ,,pomez-
ni“ ¢ integrujici typ metodiky probirat a diskutovat. Odehrava se na diilezité
spojnici vyzkumu, praxe a teorie, kter4 je vyzvou k odborné pedagogické komu-
nikaci, zejména s ohledem na profesionalizaci uciteld a na jejich pregraduélni
i dalsi vzdélavani.
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V uvedeném smyslu je rozvrzen obsah této publikace. V tivodni kapitole 1. Hospi-
tace v souvislostech kurikuldrni reformy jsou ve struéném piehledu predstaveny
hlavni myslenky celé publikace, které jsou pak v dal$im textu rozvijeny a pro-
hloubeny. Hospitace je zde popséana jako ndstroj pedagogické reflexe, ktera je
v nasem pripadé tematicky zaméfena na vztahy mezi obsahem a cili vyuky. Hos-
pitace je tradi¢nim a prakticky nejac¢innéjsim prostredkem, jak privadét uditele
k reflexi vlastni vyuky a k jeji analyze s oporou v kurikuldrnim programu anebo
v teorii. Timto zptisobem hospitace mtize prispivat jak ke zvySovani kvality vyu-
ky, tak k profesnimu rozvoji uciteli. Proto mluvime o rozvijejici hospitaci.

Druha kapitola nazvana 2. U¢itel jako reflektivni praktik — podpora kvality rea-
lizace kurikula se zabyva kompetenci ucitele reflektovat a odborné rozebirat pro-
ces vyuky. V této kapitole je probirana moderni koncepce tzv. reflektivni praxe,
s jejiz pomoci Ize hospitace zkvalitiiovat do podoby rozvijejicich hospitaci. Scho-
nova (1983) a Korthagenova (2001) koncepce reflektivni praxe, o niz se publikace
opira, prispiva ke zlepSovani pedagogické prace ucitele a soucasné vede ke zkva-
littiovani realizace kurikula ve vyuce. V zavéru kapitoly je struéné predstaven tzv.
akénit vijzkum jako metodicky néstroj pro zlepSovani praxe s vyuzitim hospitaci.

Treti kapitola se pod nazvem 3. Podpora reflektivniho praktika — rozvijejict
hospitace jako zpiisob akéntho vijzkumu podrobnéji zabyva rozvijejicim pojetim
hospitaci v kontextu akéniho vyzkumu. Zvlastni pozornost je vénovana odlisova-
ni rizné kvality situaci ve vjuce a navrhovani jejich zlepsujicich alternativ — zkra-
cené alteraci. Schopnost rozpoznavat kvalitu vyukovych situaci, navrhovat jejich
zlepseni a tyto navrhy zdtivodnovat patii k zdkladni profesionalni vybaveé ucéitele
a spoluuréuje hodnotu jeho ¢innosti ve vyuce. V zavéru kapitola je v obecnych
rysech popsidna metodika rozvijejicich hospitaci,

Kapitola 4. Virtudlni hospitace v projektu Kurikulum G tvo¥i spojovaci ¢ast mezi
tematikou hospitaci a tematikou vyzkumu vyuky. Virtualni hospitace je v ni cha-
rakterizovana jako rozvijejici hospitace zaloZené na analyze videozaznamu vyuky
s podporou ICT. Virtualni hospitace jsou zde ptedstaveny na piikladech z projek-
tu Kurikulum G. Text ptinési zakladni informace o tom, jak se virtualni hospitace
vytvaii a jak je vyuzivana ve webovském prostredi.

Pata kapitola 5. Videostudie: vyzkum zaloZeny na analjjze videozaznamu vju-
ky popisuje metodiku a teoretické zdzemi pro analyzu a hodnoceni vzdélavacich
situaci ve vyuce. Pozornost je zaméfena na problematiku rozvijeni kompetenci
ve vztahu k uéivu. S ohledem na tstfedni tlohu pojmt — konceptti — v kurikulu
avevyuce je zde charakterizovina metodika tzv. konceptové analyzy vyuky. V dru-

hé ¢asti kapitoly jsou predstaveny postupy pro analyzu kvality vyukovych situaci
a je zde uveden systém kategorii pro posuzovani jejich kvality.

Kapitola 6. Hospitacéni videostudie — snimky vyukovych situact a jejich ana-
lyza obsahuje rozbory vybranych vyukovych situaci ze t¥{ virtualnich hospitaci
v pfedmétech biologie, anglicky jazyk a vyjtvarna vychova. Zamérné byly vybra-
ny predmeéty z vyraznéji odlisnych vzdélavacich oblasti, aby bylo mozné porov-
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navat spole¢né a rozdilné slozky jejich rozbort. Kazda studie zahrnuje tii ¢asti:
Anotaci — struény celkovy popis sledované vyuky, Analyzu — rozbor vyukové si-
tuace, Alteraci — navrh zlepSeni spojeny s diskusi. V tvodu kapitoly jsou uvedeny
obecné charakteristiky jednotlivych slozek hospitaéniho rozboru, které metodic-
ky spojuji vSechny tfi studie.

Sedma4 kapitola shrnuje a zobeciiuje zjiSténi uvedend v predchézejici ¢asti pod
nazvem 7. Shrnuti poznatkil z hospitac¢nich videostudii. S oporou v hospitac-
nich videostudiich rozebird hlavni principy vytvareni a strukturace ucebniho
prostfedi ve vyuce s ohledem na vztah mezi obsahem a cili vjuky. Od uditele
— reflektivniho praktika se ocekava, ze bude schopen (1) navrhovat zlepsujict al-
terace vjuky, (2) zditvodrovat jejich kvalitu prikaznymi argumenty a (3) uZivat
takto nabytého poznéni ke zvysSovani kvality vyuky. Pro podporu feseni téchto
i1 tkold je zde vysvétlena tzv. hloubkova struktura vyuky a na piikladech z hos-
pitacnich videostudii jsou ilustrovany postupy, které ucitelé ve vyuce uplatiuji.
Na zakladé analyzy hloubkové struktury vyuky se objasnuji divody problémt
spojenych s kli¢ovymi kompetencemi. Vyklad uzavirime programovym prohla-
$enim, jeZ 1ze ve zkratce vyjadrit takto: Maji-li se klicové kompetence — jako vudéi
idea kurikularni reformy — propracovat do praxe, je tfeba kurikularni reformu
v jeji realizacni fazi pojimat jako reformu didakticko-metodickou. Nejde o nic
méné podstatného a naroéného nez o propracovani a etablovani nové kultury
vyucovani a uceni.

Jak bylo zminéno, tato publikace zavrs$uje vyzkum Kvalitni skola. Podobné jako
predchézejici publikace této fady se i ona obraci na komunitu odborniki zaby-
vajicich se vzdélavanim — na feditele a ucitele gymnazii, na pracovniky $kolské
spravy a administrativy, na akademické pracovniky a v neposledni fadé také na
studenty pedagogiky a uéitelstvi. Véfime, Ze ¢tenafi v publikaci naleznou podné-
ty, které budou moci vyuzit pii dvahach nad kurikularni reformou a pii FeSeni
problémt s ni spojenych.

K adresatiim publikace se jesté obracime s diilezitou poznamkou k pojeti vykla-
du. Publikace pro ucitele byvaji neziidka omezeny na metodické pokyny typu jak
co udélat, tj. na jakési ,kuchaiky“. Proti tomu stoji ,akademicka“ produkce teo-
retickych a vyzkumnych texti, které nemaji ambici oslovit kolegy ve vzdélavaci
praxi. Toto rozdéleni pokladame za $kodlivé pro rozvijeni vztahtt mezi kurikulem
(vzdélavacim programem), teorii a praxi. Proto zde usilujeme o vyklad, ktery je
tésné spojen s praxi ulitele ve vyuce, ale zaroven se nevyhyb4 teoretickému zdi-
vodnovani, uvadéni souvislosti, odpovédim na otazku ,proc¢”. Tento ptistup od-
povida koncepci reflektivni praxe (kap. 1.1.2).

Vyklad se tim stava naro¢néjsi, nez by tomu bylo u samotné ,kucharky“. To v§ak
neznamena, ze se odtrhuje od praxe. Jeho narocnost totiz nevypovida o ni¢em ji-
ném nez o naroc¢nosti toho, co ucitelé sami v praxi fesi. Zpravidla vSak intuitivné,
bez hlubsiho nahledu, tj. bez vysvétlovani a zdivodiiovani v irsich souvislostech
(kap. 2.3, 2.4). Reflektivni praxe — a rozvijejici hospitace jako jeji soucast — ma
ucitelim poskytovat ptileZitost hledat pojmy pro védomé uchopeni jejich profe-
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sionalni intuice a pro uceleny nahled na vlastni praci — to je daleZitd podminka
pro jeji promysleni a zlepsovani.

Potteba ,uvédomit si a porozumét souvislostem® plati obecné pro celou oblast
vzdélavani. Dobfe to vystihuje citat z jednoho z rozhovoru s koordinatory v pfed-
chozim vyzkumu (Janik a kol. 20104, s. 133): ,,Tim, jak se to vSechno muselo dat
dohromady ... najednou si ¢lovék uvédomi, co vsechno se ve skole déje, co vSech-
no se dela. Tim, jak se vse sepsalo, z toho vystupuji ty podstatné véci tijkajict se
skoly.“ Prali bychom si, aby v tomto duchu, tj. se snahou porozumét a nachazet
podstatné véci, ¢tenari pristupovali i k naSemu textu.

Zévérem pripojujeme podékovani vSem kolegynim a kolegim, ktefi s nami
na realizaci ¢tvrté etapy vyzkumu Kuvalitni skola spolupracovali. V prvni radé
zminme ucditele gymnazii, ktefi se zapojili do virtudlnich hospitaci. Déle nas dik
patfi recenzentiim této publikace, doc. PhDr. Jifimu Skodovi, Ph.D. a PaedDr.
Monice Cerné, Ph.D., i kolegiim ve Vyzkumném tstavu pedagogickém v Praze,
PaedDr. Janu Tupému a Mgr. Jitce Jarnikové za jejich konstruktivni pripominky
k rukopisu.

Mezi Prahou a Brnem dne 30. 6. 2011

za kolektiv autortt Tomas Janik, Jan Slavik a Petr Najvar

0D VIRTUALNICH HOSPITACI K VIDEOSTUDIIM 13



14

KURIKULARNI REFORMA NA GYMNAZIiCH



HOSPITACE V SOUVISLOSTECH
KURIKULARNI REFORMY

0D VIRTUALNICH HOSPITACI K VIDEOSTUDIIM 15



Pojeti avodni
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Hospitace jako
kontrola a jako
podpora
rozhodovani
afizeni

Hospitace
prinasi
zpétnovazebni
informace

Hodnoceni
kvality vyuky

1. Hospitace v souvislostech kurikularni reformy

V této kapitole uvadime hlavni souvislosti a dtivody, kviili nimZ pedagogické hos-
pitace zasluhuji zvlaStni pozornost, zejména v sepéti s kurikularni reformou. Jde
nam o vyzdvizeni poznatki, které udavaji ramec pro dalsi vyklad a pro koncepci
vyzkumu zaloZeného na hospitacich, o kterém zde podavame zpravu. Kapitola
predjima a v zakladnich rysech osvétluje nejdilezitéjsi myslenky, k nimz se z rtiz-
nych hledisek vracime v nasledujicich ¢astech publikace.

1.1 Hospitace: funkce a vyuziti

Pedagogické hospitace maji velmi dlouhou tradici. Navstévy ve tfidach spojené
s néslednym rozborem vyuky byly v evropském Skolstvi uplatiovany jiz
v 18. stol. a oficialnim systematicky vyuzivanym kontrolnim néstrojem se staly
zhruba od poloviny 19. stol., v dobé zavadéni jednotného statniho dozoru skol.
Vsoucasnych koncepcich vzd€lavani, zejména vsouvislostis kurikularnireformou,
jsou vSak hospitace chipany $ireji nez jen jako soucést systému vnéjsi kontroly.
Jsou fazeny do oblasti evaluace $kol ¢i uciteli jako jeden z néstrojt vnéjsii vnitini
evaluace. Vtomto smyslu hospitace slouzi jako podpora fizeni vzdélavaciho proce-
su ve Skolnich tfidach i na trovni vzd€lavaci koncepce Skoly. Hospitace jsou bézné
i ve vzdélavani uéitelti — af jiz p¥i pedagogickych praxich na ptislu$nych fakul-
tach, anebo jako tzv. kolegialni hospitace mezi uéiteli v praxi.

1.1.1 Hospitace jako evaluacni nastroj pro hodnoceni kvality vyuky

Zavaznost hospitaci jako evalua¢niho néstroje je posilovana pti kazdé systémové
zméné Skolské soustavy. V soucasné dobé tedy v souvislosti s kurikularni refor-
mou, se zavadénim vzdélavacich standardt anebo statniho testovani zaka. Davo-
dem je fakt, ze kvalita vyvoje a rozvoje kazdého systému tizce zavisi na kvalitach
jeho zpétnovazebnich a kontrolnich sloZek. Hospitace v tomto ohledu predstavuji
jedinou z nich, ktera tradi¢né a systematicky sleduje pfimo proces vyuky, tedy
samé centrum déni, v némz se rozhoduje o Gspésnosti celého edukacniho systé-
mu: spole¢nou ¢innost uditele a zaki se vzdélavacim obsahem.

Hospitace jako reflektivni a evalua¢ni prostiedek sledovani vjuky patii do oblasti

hodnocenti kvality vijuky. Hodnoceni kvality vyuky ma dvé hlavni komponenty:

(a) hodnoceni procesu — co ucitel a zaci realné ve vyuce d€laji, (b) hodnoceni

vystupli — co se zaci naudili (srov. Millar, 2005, s. 18—21; Stary, Chval, 2009,

s. 69 n.). Hospitace, piestoZe bere v Gvahu kvalitu vystupti, se zaméfuje zejména

na hodnoceni procesu vyuky. P¥itom vychazi ze étyt vychozich pfedpokladi:

(1) procesem vyuky je podstatné ovlivnéna kvalita jejich vystupd,

(2) uditel je profesionalné zodpovédny za kvalitu vyuky,

(3) ucitel ma rozliSovat lepsi a horsi situaéni alternativy vyuky, aby mohl zlep-
Sovat kvalitu vyuky,

(4) rozlisovani lepsich a horsich alternativ vyuky je nezbytnym piedpokladem
zlepSovani vyuky a ma byt profesionalné zdtivodnéné, tj. ma byt posuzovano
v odborné komunikaci mezi uéiteli.
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1.1.2 Hospitace jako soucast reflektivni praxe: rozvijejici hospitace

Pokladame za zvlast dilezité, Ze hospitace je jediny tradi¢ni a ve $kolach stale
bézné pouzivany evaluacni prostfedek, ktery je zaloZeny na pfimém pozorova-
ni vyuky a na odborné komunikaci o jejich kvalitach. V tomto ohledu hospitace
spadaji do okruhu tzv. reflektivni praxe, kterd mé své pocatky v osmdesatjch
letech dvacatého stoleti a je spojovana predevsim se jménem A. D. Schona (Schon,
1983; Argyris, Schon, 1992). Reflektivni praxe se opira o dva klicové principy,
které se shoduji s principy hospitace:

«  pouceni ze zpétné vazby — reflexe — vii¢i vlastni profesionalni ¢innosti,

+  pouceni z odborné komunikace o kvalité reflektované ¢innosti.

Tyto dva principy dovoluji jednak priibézné zlepsovat kvalitu ¢innosti, jednak
obohacovat a rozvijet poznani uvniti profesni komunity.

Pii systematické a metodicky vedené reflexi se nabizi moznost k plodnému kon-
taktu mezi vzdé€lavaci teorii a praxi, protoze teorie ma poskytovat praxi odborny
jazyk, bez néhoz by reflexe zistala néma, mélo uc¢inna anebo pfinejmensim ko-
munikac¢né omezena (srov. Elliott, 1981). V soucasnosti je obecné uznavano, ze
uzlovym mistem propojovani teorii a praxe je priibéZna reflexe a evaluace ucite-
lova profesniho vykonu. Navazuje to na aktuélni svétové trendy pojeti teorie pro
praxi, spojované zpravidla i s uéitelskym akénim vyzkumem (srov. Korthagen
a kol., 2001).

Hospitace umoznuji pribézné, systematické a v praxi relativné nejefektivnéjsi
propojovani pedagogické teorie a vyzkumu se staitnim kurikulem a s praxi udite-
la. Chapeme-li tedy hospitaci jako soucast reflektivni praxe, vnimame ji zaroven
jako prosttedek podporujici ucitelskou profesionalizaci.

Hospitace pojaté jako soucast reflektivni praxe je zaloZena na predpokladu, Ze

uditel neni (jen) Grednik, ktery plni pfedpisy a metodick4 doporuceni, ale samo-

statné uvazujici profesional, ktery je zodpovédny za svou praci. Proto musi byt

kompetentni

«  kreflexi, posuzovani a zlepSovani své profesionélni ¢innosti,

+  kodbornému kritickému dialogu o jejich kvalitich vedenému uvniti profes-
niho spolecenstvi i smérem k vefejnosti.

Hospitace timto zptisobem mohou pomahat ke zvysovdni adaptability ve vzdéla-
vani, protoZe jako souc¢ast vnitini evaluace Skoly zabezpecuji ohled k jedineénym
podminkam vyuky, k ¢innosti konkrétniho ucitele, k socidlnimu klimatu ve tfidé
nebo ve $kole a v souhrnu pfispivaji i k vjchovné a vzdélavaci profilaci skoly.
V tomto smyslu hospitace v ramci evaluace plni adaptaéni funkci — zajistuji fle-
xibilitu ve vzdélavacim systému (srov. Pol, Erculi, 2010, s. 12—14 aj.).

Prostfednictvim uditelské reflexe se hospitace na druhou stranu stavaji nastro-
jem i pro centralizacni (unifika¢ni) slozku evaluace, kterd smétuje k zajisténi
akontability — zodpovédnosti uciteld a $kol za dosahované vysledky zaku. Je
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tomu tak proto, Ze pti hospitacich mohou byt pro analyzu a hodnoceni vjuky
vyuzivana jednotici kritéria, ktera vyplyvaji ze statni koncepce vzdélavani a jsou
obsazena v kurikularnich dokumentech; maji své konkrétni vyjadreni, napft.
v ramcovych vzdélavacich programech. Prostfednictvim hospitaci uditelé pri
reflexi vyuky tedy mohou rozvijet své porozumeéni pro funkei kurikularnich no-
rem a regulativli ve své vzdélavaci praxi.

Vyse popsany reflektivni pristup sméruje k rozvijeni profesionalni kompetence
uciteld a tim i ke zvySovani kvality vjuky. Tato strategie, odliSna pouze od kont-
rolniho evaluaéniho zaméreni hospitaci je vyjadiena zvla$tnim pojmenovanim —
rozvijejici pojeti hospitaci nebo jen rozvijejici hospitace. Podrobnéji se k hlavnim
rystim rozvfijejici hospitace vratime v kap. 3.

1.1.3 Hospitace na spojnici mezi obsahem a cili vyuky

Ucitelé pii reflexi obvykle nahlizeji a posuzuji vyuku z pozice tviirce vyuky. Tim
je minéno, Ze pro ucitele je v prvé fadé dilezité naplnit vjuku obsahem potieb-
nym pro ¢innost a uceni zaka (srov. Harbo, 1991, s. 248). Tento tvorivy ¢i ob-
sahové konstruktivni pfistup ucitele k posuzovani vyuky musi brat hospitace
v ivahu, chce-li mit vliv na rozvoj ucitelova mysleni a rozhodovani.

JiZz v Shulmanovych (1987) prukopnickych studiich se ukazalo, ze ucitel pfi-
stupuje k vyuce prostrednictvim svych didaktickych znalosti obsahu, tj. pravé
z hlediska zpracovani obsahu pro zaky (Janik, 2009). Pojem didaktické znalosti
obsahu logicky poukazuje na spojeni obsahu s cili vyuky: obsah prece ziskava di-
dakticky smysl pouze prostiednictvim cilové orientovaného zékova uceni (srov.
Janik, Manak, Knecht, 2009, s. 19—21). Jinymi slovy, jestlize ucitel ma znat ob-
sah didakticky, m4 jej znat pod zornym tthlem poZadavki na cile, kterych ma zak
prfi svém uceni ve vyuce dosdhnout.

Obsah ¢i ucivo z principu uréuje ,naplin“ vyuky, tzn., podminuje povahu i charak-
ter pribéhu vyuky a hraje tstiedni roli v uspofadani procest vyucovani a uce-
ni (srov. Stech, 2009). Didaktické transformace obsahu je kromé toho jedinou
komponentou vyuky, o které ucitel na vstupu do zna¢né miry rozhoduje a miize
bezprostiedné ovliviiovat jeji kvalitu téZ béhem vyuky. Obrazné feceno, pro uci-
tele ma pfiprava obsahu pro vjuku obdobnou zavaznost jako tenisové podani pro

vvvvvv

Z uvedenych dtvodt byva uditelova tvorfiva prace s obsahem, resp. ufivem,
stfedem pozornosti pfi hospitaci i v pribéhu pohospita¢niho rozboru. Ostatni
stranky vyuky (organiza¢ni, technické, kazerniské) jsou v tomto sméru pokladany
za pomocné, protoze jejich rozhodujici tlohou je ptispivat k zdkovu uceni.

Pokud vSak uvazujeme o obsahu vyuky, resp. o ucivu, z hlediska zakova uce-
ni, otevira se klicovy problém vztahu obsahu k cilim vyuky. Jde o to, v ¢em
adojaké miryzakova ¢innosts obsahem dospélakvysledku uceni, kteryje pokladan
za zadouci — cilovy. Piistup zaloZeny na sledovani vztahti mezi obsahovou a cilo-
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vou urovni uéitelské prace volime i v této publikaci. Pozornost jsme mu vénovali
také v predchézejici fazi vyzkumu Kvalitni Skola — v ptipadovych studiich (PiSo-
va, Kostkova, Janik a kol., 2011).

1.2 Kompetence a ucivo jako téma pro hospitace

Sledovani vztahti mezi cili a obsahem zde rozvijime a prohlubujeme s dirazem
na jednu z podstatnych otazek, kterou by se mély hospitace zvlast zabyvat v ram-
ci soucasné kurikularni reformy. Otdzka zni: jak analyzovat a posuzovat vztahy
mezi osvojovdnim uciva a rozvijenim klicovych kompetenci ve vjuce?

1.2.1 Tematické zaméreni hospitace: vztahy mezi klicovymi kompetencemi a u¢ivem

Uvedené otdzka odkazuje k nejnaroénéjsim tématim, s nimiz by se hospitace
a obecné jakakoliv evaluace vyuky v soucasné dob€ mély vyrovnavat. Svédéi
o tom nejen ¢asté medialni a odborné diskuse o tirovni znalosti zakd, pfip. o inte-
graci vyucovacich predmétd, ale také poznatky z aktualnich vyzkumi mezi uéiteli
zakladnich $kol (Jarnikova, Tupy, 2010) a gymnézii (Janik a kol., 2010ab). I dii-
véjsi vyzkumy prinéseji podobné poznatky (upresnéni a odkazy na prameny viz
kap. 5.2).

Pii analyze dosavadnich zjisténi se ukazuje, Ze problém se zohledniovanim kom-

petenci ve vyuce mé zfejmé tfi hlavni navzdjem souvisejici pticiny:

«  Typické soustfedéni ucitelii nikoliv hlavné na cile, ale na utvareni obsahu
vyuky a na praci zaka s timto obsahem.

»  Naroc¢nost didaktického zobecnéni obsahu a transferu poznatki.

«  Dosavadni neujasnénost pojmu kompetence (resp. klicové kompetence) jak
v teorii, tak praxi vyuky.

Pojem kompetence patti do okruhu termint, které oznacuji cile vyuky. Kompe-
tence je obecny, spolecensky ocetiovany piedpoklad ¢i zptisobilost k Gspésnému
jednani v realnych Zivotnich situacich uréitého typu (srov. Weinert, 1997; Klie-
me, Maag-Merki, Hartig, 2010; Knecht a kol., 2010). Pokud se hovofti o klicovijch
kompetencich, zduraziiuje se jejich nad-oborovy charakter, jejich celospolecen-
ska zavaznost a jejich dileZitost pro osobni rozvoj jednotlivee, pro jeho aktivni
zapojeni do spole¢nosti a budouci uplatnéni v Zivoté (RVP G 2007, s. 8). Podrob-
néji viz kap. 5.2.

Kompetence nebo kli¢ové kompetence jsou tedy nejobecnéji pojaté cile, které se
nicméné vztahuji na ur¢ité zietelné vymezené okruhy zpisobilosti Zakt. Miizeme
se proto ptat, pro co je Zak kompetentni (nap¥. kompetentni pro uceni, pro fesSeni
problémd, pro komunikaci s lidmi).

Realny problém pfi reflexi a hodnoceni vyuky spoéiva jiz v tom, co jsme vySe
uvedli na prvnim misté: ucitelé v praxi se cili vesmeés nijak zvlast nezabyvaji, pro-
toZe s nimi zpravidla pracuji nepfimo prostiednictvim svych ¢innosti s obsahem
(srov. Harbo, 1991, s. 248). Zejména to plati pro obecné cile, tedy pravé pro kom-
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petence. Ty v praxi snadno unikaji pozornosti, protoze jsou ,ukryty“ v konkrét-
nich tikolech, které Zaci ve vyuce fesi

Z praktického ucitelského hlediska jsou cile typicky pojimany jako kvalita exis-
tence obsahu v projevech zéka. Divodem je skuteénost, Ze dosaZeni cili mize
ucitel redlné zjistovat a ovéfovat jen prostfednictvim zakovské ¢innosti s uréitym
obsahem. Napft. klicova kompetence k feSeni problémi se prokazuje objevem
problému, navrhovanim a ovéfovanim hypotéz, uréovanim proménnych (dilezi-
tych znaki), ziskdvanim informaci apod. — a to vSechno se musi uskutecniovat na
uréitém obsahu, resp. v ur¢itém typu tiloh.

Ucitel pritom rekonstruuje obsahovou strukturu vyuky a zvazuje, jak prispivala
k zadkovskému zvlddani obsahu a jak se ocekavané cile, resp. vystupy, promitaly
v z4kové ¢innosti. K tomu uditel nepotiebuje jmenovité formulovat cile. Staé¢i mu
porovnavat aktualni stav vzdélavaci situace se svou predstavou jeho lepsi alter-

oY

nativy — zkracené alterace: ,jak by to byvalo mohlo byt lepsi®.

Zlepsujici alterace vyukové situace si umi predstavit kazdy ucitel, protoze bez
nich by se nedokazal pfizptisobovat proménlivim podminkdm vyuky. Uvede-
ny alteracni princip vSak ve vzdé€lavaci praxi zpravidla probih4 jen intuitivné
a primo uasti do odpovidajiciho pedagogického jednéni, napt. do opravy zZakovské
chyby (srov. Slavik, Lukavsky, Hajduskova, 2010, s. 71).

To samo o sobé by jesté nemuselo znamenat, Ze ucitel prfi praci s obsahem nebere

postacujici zfetel k dosahovéni cild. Ve skuteénosti totiz kazdé zakovo ,,nauceni

se“ obsahu lze interpretovat jako dosaZeni cile a lze je ve vyuce sledovat. Problém
se v8ak skryva ve faktu, Ze cile spadaji do riznych Grovni zobecnéni, pficemz kli-
¢ové kompetence by mély patfit do téch nejvyssich Grovni didaktické abstrakee.

V souvislosti se soucasnym statnim kurikulem to prokazuji pfinejmensim tyto

dva citaty z RVP ZV (2005, s. 14):

« ,Klicové kompetence nestoji vedle sebe izolované, (...) maji nadpifedméto-
vou podobu a lze je ziskat jen jako vysledek celkového procesu vzdélavani.
Proto k jejich utvateni a rozvijeni musi sméfovat a ptispivat veskery vzdéla-
vaci obsah i aktivity a ¢innosti, které ve $kole probihaji.”

« Ve vzdélavacim obsahu RVP ZV je uéivo chapano jako prostiedek k osvo-
jeni ¢innostné zaméfenych oéekavanych vystupi, které se postupné propo-
juji a vytvareji predpoklady k Géinnému a komplexnimu vyuZiti ziskanych
schopnosti a dovednosti na trovni klicovych kompetenci.”

V RVP G explicitni vysvétleni vztahu kli¢ovych kompetenci a u¢iva chybi. Na to,
jak jej autofi vnimaji, Ize usuzovat z formulaci: ,,Gymnézium ma vytvaret né-
ro¢né a motivujici studijni prostfedi, v némz Zaci musi mit dostatek piileZitosti
osvojit si stanovenou droven kli¢ovych kompetenci, tzn. osvojit si nékteré dile-
Zité védomosti, dovednosti, postoje a hodnoty a dokazat je vyuZivat v osobnim,
obcanském i profesnim zivoté. Smyslem vzdélavani na gymnéaziu neni predat za-
ktim co nejvétsi objem dil¢ich poznatkd, fakt a dat, ale vybavit je systematickou
a vyvéazenou strukturou védéni, naudit je zarazovat informace do smysluplného
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kontextu zZivotni praxe a motivovat je k tomu, aby chtéli své védomosti a doved-
nosti po cely Zivot dale rozvijet“ (RVP G, 2007, s. 8).

Z uvedenych citaci 1ze dobfe odvodit, Ze rozhodujicim pozadavkem na klicové
kompetence je transfer a generalizace, tj. dovednost zaka zobecniovat, prenaset
poznatky mezi riznymi situacemi, véetné pfenosu mezi teorii a praxi. Vaha to-
hoto obecného kritéria pro stanoveni kompetenci je potvrzovana i v pedagogické
teorii (srov. Rychen, 2003). Mimo jiné to znamena umét presahovat hranice obo-
rové terminologie ve prospéch rozvijeni abstraktnéjsich operaci.

Dobrym ptikladem je matematika — ¢innost s matematickym obsahem mize byt
transferem povy$ena na obecnou metodu jak porozumét abstrakcim, udavani da-
vodi a logickému vyplyvani. Nicméné, jak uvadéji sami didaktici matematiky, ,je
ovSem jasné, Ze redlné vyuka ... nékdy neodpovidé témto idedlnim predstavam,
... pro vyucovani nebyva vzdy prioritou porozumeéni, ale spise névod, jak reagovat
na otazky polozené ucitelem nebo ucebnici“ (Kufina a kol., 2009, s. 16). Tim-
to tvrzenim je v Gsporné zkratce pfedlozen problém transferu, a tedy i problém
s klicovymi kompetencemi.

1.2.2 Ucivo a klicové kompetence: otazka kvality vyuky v centru pozornosti hospitaci

U klicovych kompetenci 1ze samoziejmé odliSovat vice riznych stranek, které se
vSak daji vysvétlit néjakym vztahem praveé k transferu. Proto jsou kompetence
chapany transdisciplindrné vii¢i vzdélavacim predméttim: kazdou urcitou kom-
petenci lze v praxi sledovat a vyhodnocovat napfi¢ riznymi predmeéty, resp. obo-
ry. Kli¢ové otazka tedy zni: do jaké miry vyuka vede z4ky k transferu toho, co se
uci?

Uvedeny nérok 1ze zobecnit: maji-li se zohlediiovat kompetence, musi byt véno-
vana pozornost nejvyssim — nejobecnéjsim — cilovym tirovnim prace z4ka s obsa-
hem. Takto zobecnény pozadavek se bezprostredné tyka kvality vijuky, protoze
pri sledovani vyuky (af jiz samotnym ucditelem pti sebereflexi anebo ze strany
hospitujiciho) dovoluje odliSovat 1épe a hiife zvladnuté situace s ohledem na to,
jakym zptisobem a do jaké miry se obsah vyuky, resp. ¢innost zaka s u¢ivem, po-
dili na dosazenti cili.

Cilové trovné, jak je znamo jiz z doby Bloomovych a Krathwohlovych vyzkumi
(srov. Anderson, Krathwohl, 2001), se pohybuji od prosté faktické znalosti, kte-
rou zék zvladne pouhym memorovanim, az k nejobecnéjsim metakognitivnim
a tvorfivé-analytickym anebo hodnoticim postuptim, které kromé faktickych zna-
losti vyzaduji zvladnuti naroénych abstrakei a logickych operaci, nadto ve spojeni
se schopnosti aplikovat abstraktni poznatky zpét do praxe.

Postup k témto nejvys$§im cilovym trovnim, tj. postup k rozvijeni klicovych kom-
petenci je naroény jak pro Zéka, tak pro didaktickou praci a pro reflexi ucitele.
ZvySovani kvality vyuky s ohledem na rozvijeni kompetenci neziidka unika po-
zornosti proto, Ze pro bézné ,preziti“ ucitele ve vyuce nezfidka staéi jen nizka
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aroven zamérného zobecnéni, a tedy i prace jen se zékladnimi Grovnémi cild.
Prikladem je oprava néjaké zadkovské pravopisné chyby, pocetniho omylu apod.
To je situace, pii niz ucitel musi sice vénovat pozornost tomu, jak si zak osvojil
ucivo, nic ho vSak nenuti zabyvat se potencidlem zika pro rozvijeni klicovych
kompetenci. Presto vSak tento potenciél je ve vjuce do néjaké miry obsazen, pro-
toze kazda konkrétni ¢innost svym zptisobem prispiva k rozvoji obecnych dispo-
zic. Nicméné, neni-li jeji zobectiujici stranka ve vyuce zvlast podchycena, unika
pozornosti a neni predmétem cileného rozvijeni.

1.2.3 Namét pro hospitace: problém formalismu ve vyuce pod zaminkou rozvijeni
klicovych kompetenci

Aby se vyuka mohla zaméfit na rozvijeni kompetenci, musi prekrodit tiroven kon-
krétniho uéiva. M4-li vSak pfitom byt zachovéana kvalita znalosti, je tento pro-
ces didakticky naro¢ny. Proto leckdy byva v bézné praxi obchazen tim, Ze misto
poznavaciho zobecnéni a transferu pti praci s obsahem je vénovana pozornost
pouze proméné vyukovych metod. Ty se z vnéjstho pohledu vice priblizuji prak-
tickym zkuSenostem zéka a ma se za to, Ze jejich vyuziti zdroven vede k rozvijeni
kompetenci.

Pfi podrobnéjsi analyze procesu vyuky se vSak nezfidka prokaze, Ze takové
povrchni vyuziti metod je pouhym formalismem: Zaci se mozna ve vyuce docela
dobre bavi, ale naudi se jenom relativné malo — postradaji totiz skute¢né znalosti,
na jejichZ podkladé by mohli dosahovat vys§ich rovni zobecnéni. Stech (2003,
s. 84) k tomu podotyka: , Déti sice prozivaji radost nebo napéti, to vSak jesté ne-

vz«

znamend, Ze poznani bude v takové situaci hlubsi nebo kvalitnéjsi.

Uvedeny trend byl nazvan ,vyprazdnovanim obsahu vyuky“ a na podkladé
etnografickych vyzkumnych poznatkti ze $kolniho terénu je popisovan tieba
takto (Prazska skupina $kolni etnografie, 2004, s. 237—238; citovano ze zpravy
o vyzkumu, ktery srovnaval stav z r. 1991 se stavem v r. 2001):

»Ve srovnani s r. 1991 poklesla obliba $kolnich pfedmétd ...; jeden autor to nazy-
va obsahovym vyprazdnénim $kolniho uceni. ... [Skola i rodina] jsou v defenzi-
vé, kdy nestadi reagovat na vSech mistech prilomu hranice barbarskymi kmeny
a musi chodit do dfive nemyslitelnych mirovych smluv nebo témér rezignovat —
¢imZ neminim, Ze by teba ucitelé prestavali pracovat, ucit: ale nékteti prestavaji
vérit, Ze by zaky jesté mohli néco naucit, natozpak je zménit.“

Pro ilustraci zde pouzijeme dva fiktivni ptiklady zaloZené na nasich zku$enostech
z hospitaci ve vyuce (zaloZeno na spolupréci s tymem ZS). Za p¥iklady jsme vy-
brali dva obory, v nichz zavislost rozvijeni kompetenci na pfiméfeném zvladnuti
znalosti je zvl4st prikazna.

Prvni piiklad je z chemie. Vyucujici chemie provadi zajimavé a poutavé pokusy,
Zaci chodi z vjuky nadseni. AvSak kdyZ maji — s ohledem na sviij vék — vysvétlit,
o co vlastné v pokusech z chemického pohledu jde, nedokéZou odpovidat. Di-
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vodem je fakt, ze pritazlivd vyuka nebyla doprovazena postacujicim rozvojem
odbornych znalosti, které by navazaly zkuSenost Zakl s pozorovanymi fenomény
na kontext chemického porozumeéni (srov. Skoda, Doulik, 2006).

Druhy podobny ptiklad se tyka déjepisu. Vyucujici déjepisu si se zaky povida
o bitvach, vyhledavé zajimavou literaturu, vede zaky k praci s informacemi. Zaci
jsou zaujati a dé€jepis je bavi. Ale kdyZ maji své zkuSenosti z vyuky zobecnit a za-
sadit do odpovidajiciho historického narativu a historického kontextu (bez néhoz
historie postrad4 smysl), nedokazou to, protoZe jim unikly znalosti a myslenkové
souvislosti podstatné ke skutecnému historickému mysleni (srov. Benes, 2005).

Uvedené dva ptiklady ve zkratce naznacuji jeden z hlavnich divodi, pro¢ koncep-

ce zaloZené na klicovych kompetencich byva kritizovana (srov. Kasc¢ak, Pupala,

20009, s. 132—133; Stech, 2009). Timto dévodem je didakticky formalismus: for-

malni pojeti kompetenci spojené s oslabenim zietele k analytické praci s uéivem,

resp. ke kognitivni préci s pojmy. M4-li se hospitace tomuto problému vénovat,

méla by se zamérit na tfi podstatné otazky:

« Jakrozpoznavat, rozebirat a posuzovat situace, ve kterych se rozvijeni kom-
petenci miji s osvojovanim uciva?

« Jak v této souvislosti navrhovat zlepsSujici alterace — zlepSujici varianty
vyuky?

«  Jaktyto alterace objasiiovat a vysvétlovat s ohledem na vztah mezi osvojova-
nim udiva a rozvijenim kompetenci?

1.3 Hospitace mezi teorii a praxi: o iloze pojmu ve vyuce

P1i hlubsim pohledu na t¥i otdzky uvedené v zavéru kap. 1.2.3 se rozdil mezi osvo-
jovanim udiva a rozvijenim kompetenci vytraci a problémem zistava predevsim
jen didakticky formalismus. Stézi 1ze totiz zpochybnit, Ze jak zvladnuti uciva,
tak rozvijeni kompetenci zavisi na mysleni. A mysleni je zavislé na jazyce a jeho
pojmech — konceptech.

Pojmy stoji v zdkladech vyuky bez ohledu na obor a rozmanitost riiznych typa
¢innosti, které ve vyuce probihaji (srov. Pasch a kol., 1998, s. 54). Z pojmu ucitel
buduje strukturu vyuky, pojmy slouzi ve vzdélavaci komunikaci a jsou nezbytnou
obsahovou oporou jakéhokoliv uceni. Cesta zika k pojmtim je postup od kon-
krétni zkuSenosti k jejimu zobectiovani a zase nazpét. Prostfednictvim pojma se
zaci uci stavat se aktéry ,spolecenstvi mysli“ (srov. Davidson, 2001, s. 205 n.),
tj. spolecenstvi lidi, kteri se spolu dorozumi, protoze néemu spole¢né rozumi —
maji pro to stejny pojem.

Pravé v tomto ohledu se tlumi nebo vytraceji mnohé rozdily mezi osvojovanim
uciva a rozvijenim kli¢ovych kompetenci, protoZe oboji zavisi na zvladnuti poj-
mu. Jde jenom o to, aby pojmy byly ve vjuce skute¢né ovladnuty tak, jak jejich
povaha vyzaduje — jako soucdst komunikace a jako opora ¢innosti, které jsou
S pojmy spojeny.
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V takovém ptipade€ je rozvijeni kompetenci jen zavrsujici etapou cesty k ovlad-
nuti pojmi (1) prostiednictvim ¢innosti a (2) na podkladé co mozno hlubokého
porozuméni. To je idedlni cilovy stav. Proti nému stoji nekvalitni feSeni vySe shr-
nuté pod nazvem didakticky formalismus. Pfedchézet didaktickému formalismu
znamend vénovat dostatec¢ny zietel didaktické praci s pojmy.

1.3.1 Namét pro hospitace: od bezprostfedni zkuSenosti k zobeciovani

V soucasné dobé se lingvisté, filosofové i antropologové zpravidla shoduji v tom,
Ze ,...kategorie, kterymi naSe mysleni chape nas svét, jsou z podstatné ¢asti dany
nasim jazykem® (Peregrin, 1999, s. 38). Jinymi slovy, jazyk je néstroj, ktery pro-
stfednictvim pojmi vytvaii ,,spolecenstvi mysli, protoZe poskytuje sdélitelny ob-
sah pro subjektivni zkuSenost. Obsah, ktery by nebyl sd€litelny a neprekroéil by
meze subjektivni zkuSenosti, je prosté a jednoduse nemyslitelny a nemiize se pfi
vzdélavani uplatnit.

V pojmech sdélitelny obsah, o néjz ve vzdélavani jde, nema zlstavat zanofen
do vSedni a nendpadné obezndmenosti Zivotni praxe, ale mél by z ni vyniknout
a vyzyvat ke zvlastni pozornosti, aby mélo cenu se mu ucit (srov. Slavik, Janik,
2007). M4 to tedy v prvé rad€ byt obsah vystaveny intersubjektivnimu ovérovd-
ni, které ptirozené vyplyva z obecného naroku na divéryhodnost a spravnost lid-
skych soudd, tisudki nebo lidského jednani. Intersubjektivni ovéfovani se uplat-
niuje dvéma zakladnimi zptisoby, jeZ se ve ,spolecenstvi mysli“ podle okolnosti
doplniuji a navzajem koriguji:
«  Zdiwodrnovani — pti ném rozhoduje empiricka (opora ve faktech), teoreticka
a logicka priikaznost argumentd.
e Hlasovani — rozhoduje relativni pocetni pfevaha shodnych néazora (ve vé-
decké oblasti tento princip navazuje na zdtivodiiovani a je zohlednén ve zna-
mém cita¢nim indexu — po¢tu ohlasii na ur¢itou védeckou myslenku).

V priibéhu intersubjektivniho ovéfovani a s nim spjaté komunikace si jedinec
oziejmuje nejenom své vlastni minéni, ale uvédomuje si sim sebe jako jeho nosi-
tele: ,jA mam toto minéni — lisim se nebo nelisim se od druhych?“ Ve vzdélavani

se tedy konec koncii jedna o utvéafeni subjekt zakd, jejich osobnosti, prostred-
nictvim ,spolecenstvi mysli“.

V uvedenych souvislostech se vztah mezi osvojovanim uciva (tj. intersubjektivné
zakotvenych pojmii) a rozvijenim kompetenci (j. subjektivnich dispozic) jevi jen
jako soucast vSeobecného problému didaktické transformace obsahu ve vzdé-
lavani — problému tzv. dekontextualizace*. Jeho podstatou je prekonéni t&sné
vazby poznatki nebo dovednosti na jejich subjektivni prozitkovy kontext tak, aby
bylo mozné zobectiovat individualni zkuSenost a utvaret ,,spole¢enstvi mysli“.

Uceni ve $kole obecné sméfuje k dekontextualizaci poznatkt, dovednosti a po-
stoji ke skutecnosti. Je pro Zaka hlavnim zptsobem, jak tGspésné uskutecnit

4 Problém dekontextualizace v udeni a vyucovani a jeho teorie mé v pedagogice a pedagogické psycho-
logii dlouhou tradici, ktera zac¢ina jiz v prvni tfetiné 20. stoleti u L. S. Vygotského, J. Piageta a dal$ich
Kklasikd.
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cestu do vlastni kultury, protoze mu poskytuje ndstroje, jejichz platnost presa-
huje jeho nejblizsi prostiedi, misto a ¢as. Nastrojem dekontextualizace je pozna-
vaci pfenos (transfer) mezi riznymi situacemi, jenz zavisi na uchopovani pojmt
v kontextu jazyka, tj. na ,kognitivni pojmové praci“ (Stech, 2009, s. 106).

Problém dekontextualizace a transferu je tedy vyzdviZzenim a pojmenovanim
kli¢ovych kompetenci pouze zdiraznén, ale v principu neni novy, protoze je
odjakZiva spojeny s kvalitou procesu zvladani pojmi. Realné se projevi v jaké-
koliv hlubsi analyze nebo hodnoceni pri hospitacich, protoze ve své ,nejcistsi“
podobé, ktera vyrusti z porovnavani anebo z konfliktit subjektivnich ndzori,
neni pii vzdélavani ptistupny nikde jinde nez pfimo v procesu vyuky.

S ohledem na z&vaznost dekontextualizace zde pro porovnini uvedeme dva
ilustrativni pfiklady — prvni z nich z pocateéni vyuky na zakladni skole, druhy
7z gymnazia.

Prvni priklad je prevzaty z hospitace v druhém rocniku jedné prazské zakladni
gkoly v dubnu r. 2011 (viz Pohled do vyuky 1.1). Z4ci dostali od uéitelky nejprve
ukol doplnovat vynechana ,i“/,y“ v tryvku vybraném z delsiho ¢lanku. Poté se
ucitelka zdanlivé prosté zeptala: ,,A co vSechno bychom mohli s tim ¢lankem dal
délat? Zapiste na papir vSechno, co vis napadne. Pak si spoleéné povime, k ¢emu
to mtize byt dobré.”

Zéci vymysleli celou ¥adu namétd pro to, co véechno by se s textem dalo jesté
délat. Pro ilustraci niZe uvadime ¢ast hospitaéniho zdznamu, ktery jejich naméty
zachytil i se zdkovskym zd@ivodnénim, .k ¢emu je to dobré“. VSechny uvedené
priklady a jejich zddvodiiovani zietelné ukazuji presah z konkrétniho pfipadu
do jiného kontextu, v némz se prokazuje kulturni, a tedy i vzdélavaci cena ¢innos-
ti anebo artefaktu a soucasné se zaklad4 narok na prohloubené poznavani.

Pribéh vyuky

U: Co s ¢ldnkem jesté miZeme délat? Zapisuj na papir vsechno, co té napadne.

Z7: Pi3i na své papiry ..

U: Zkusime z nasSich ndpad( vytvorit myslenkovou mapu.

27: P& na tabuli.
1. Pocitat slova - abychom védéli, jak je to dlouhé (pozn. hospitujiciho: poukaz k frek-
vencni analyze textu).
2. ZakrouZkovat samohldsky/souhldsky U: Pro¢ bychom je hledali? Z: Abychom se je
naucili rozezndvat.
3. Dodat néjaky rym. U: Reknéte mi piiklad a pro¢. Z: Stromy - domy. Abychom uméli
psdt bdsnicky.
4. Prepsat do tiskaciho - aby bylo vic moZnosti pisma. (pozn. hospitujiciho: poukaz
k typogrdfii).
5. Rozdélovani slov (podle druhu) - Ze jsme nasli, co to je, Ze jsou to slovesa.
6. PreloZit do jiné feci (do slovenstiny, angliCtiny, francouzstiny...).
7. Zahradt divadlo.
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8. Namalovat.
9. Zazpivat.
U: Podivejte se, kolik vds toho napadilo.

Pohled do vyuky 1.1: Dekontextualizace ve vyuce na prvnim stupni ZS (zaloZeno na spolu-
praci s tymem Z5)

Druhy priklad pochézi z vyuky anglického jazyka v kvinté osmiletého gymnéazia
v bfeznu 2011 (viz Pohled do vyuky 1.2). Tématem hodiny bylo ,,Blogovani“. Toto
tematické zameéteni poskytlo prostor — vedle gramatického obsahu — pro rozvoj
feCovych dovednosti (poslech s porozuménim, ¢teni s porozuménim, mluveni).
Dekontextualizace v tomto pripadé se tyka oborovych lingvistickych kompetenci
a je spojena s upevilovanim osvojenych gramatickych pojmt. Tyto pojmy v pa-
meéti z4ka ,zakotvuji“ dekontextualizaci v rAmci odborného jazykového poznani.

U: Open you books on page 15. There U: Oteviete si ucebnici na strané 15. Na-
is a blog of a young band. What kind of jdete tam blogovaci stranku jedné mladé
information about the band can you find in | hudebni skupiny. Jaké informace tam o té
the text... skupiné jsou?

[Nasleduje povidani o tom, Ze skupina, o niZ je ¢lanek v ucebnici je Gspésnd, vydala CD,
hraje se v radiu...]
U: Now, look at the text one more time and | U: Ted' se na ¢lanek podivejte jeSté jednou

tell me which verb tense is used in most of | a feknéte mi, v jakém case je vétSina
the sentences. sloves.

Z1: Present perfect Z1: Pfedpfitomném.

U: Present perfect. Yes. What are the two | U: Pfedpfitomném. Spravné. Jaké dva typy
types of present perfect that can be found | pfedpfitomného Casu se v textu objevuji?
in the text?

Z2: Present perfect simple and present Z2: Predpfitomny prosty a pfedpfitomny
perfect continuous... pribéhovy.

U: Yes. Find one sentence in present per- U: Spravné. Najdéte jednu vétu v predpfi-
fect simple and one sentence in present tomném case prostém a jednu vétu
perfect continuous. v predpfitomném Case pribéhovém.

[Z&ci nabizi véty, a je zcela evidentni Ze nejde o obsah vét, ale vyhradné o jejich formu.]

U: So now we are going to practice the U: Vyborné. Nyni budeme procvicovat
difference between the present perfect rozdil mezi pfedpfitomnym ¢asem prostym
simple and present perfect continuous... a predpfitomnym ¢asem priibéhovym.

Pohled do vyuky 1.2: Dekontextualizace ve vyuce angli¢tiny na gymnaziu

Z textu ukazky je ziejmé, ze kazdy uzity gramaticky pojem (pfedpiitomny cas
prosty, pribéhovy ad.) dovoluje zakiim shrnout mnozstvi jednotlivych konkrét-
nich vyskytt textu pod jednu kategorii — a tim text gramaticky zvladnout, poro-
zumét mu v jeho dilezitych vlastnostech a funkeich.
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1.3.2 Prispivat k soucinnosti mezi teorii a praxi

Predchozim vykladem jsme chtéli zaosttit pozornost na téma, které je klicové pro
kazdy funkéni pristup k vyuce, a tedy i k hospitacim: na téma provazani kultur-
niho obsahu s cili vyuky v procesu didaktické transformace obsahu. Slovy Har-
ba: ,,...jakakoliv pedagogicka situace mé dva zékladni prvky: zdka a obsah vzdé-
lani. Ustfednim tikolem kurikularniho pldnovani na vSech tirovnich je vytvofit
spravnou interakci mezi zdkem a obsahem® (Harbo, 1991, s. 248; Janik, Manak,
Knecht, 20009, s. 99—103).

V duchu tohoto principu se bude odvijet vyklad v nasledujicich kapitolach. Po-
dobné jako v pfedchézejicich fadcich budeme i v ném usilovat o Gzkou navaznost
mezi redlnym praktickym jednanim uéiteld ve vyuce a moznostmi jeho teoretic-
kého uchopeni v reflexi a p¥i hodnoceni kvality vyuky.

Cilem této snahy je prispét k souéinnosti mezi teorii a praxi vzd€lavani. Roztrzka
(gap) teorie s praxi snizuje kvalitu odborné komunikace jak uvnitt profese, tak
smérem k vefejnosti (srov. Korthagen a kol., 2001; Valenta, 2003; Janik, Slavik,
2009). Roztrzka sniZuje kvalitu odborné komunikace jak uvnitf profese, tak smeé-
rem k vefejnosti. Proto ma neptiznivé dopady na pripravu uditelt k jejich povola-
ni, ztéZuje profesionalizaci a komplikuje dorozuméni mezi odborniky z vysokych
gkol, uciteli z praxe a decizni sférou. Hospitace, jak opakované zdlraziiujeme,
jsou jednim z méla profesionélnich néstroja, ktery ze své podstaty smétuje k pre-
konavani této roztrzky a ktery ma $anci na obohacovani komunikace ve vzdéla-
vacim systému.

1.4 Proc se zabyvat rozvijejicimi hospitacemi

S oporou o vy$e uvedené Gtvahy mtizeme na zavér této kapitoly shrnout nékolik
dtvodii, pro¢ se zabyvat rozvijejicimi hospitacemi v kontextu pedagogické teorie
a praxe:

»  Hodnoceni kvality vjuky s diirazem na proces. Hospitace ve tfidach spo-
jené s pohospita¢nim rozborem jsou tradiénim a dobfe vzitym a ovéfenym
autoevaluaénim nastrojem skolni praxe. Je to jediny zpétnovazebni prostre-
dek, ktery ma Skolni praxe k dispozici pro hodnocent kvality vijuky a pro
zvySovant kvality vjuky s ohledem na proces vijuky.

»  Hodnocent tviiréi slozky prace uditele a obsahové struktury vjuky. Hospi-
tace jsou jedinym evalua¢nim nastrojem, ktery umoziuje pfimo pozorovat
a interpretovat vytvareni a strukturaci uéebniho prostredi ve vyuce. Proto
hospitace dovoluji sledovat a posuzovat integritu vijuky, ktera se vyznamné
podili na jeji efektivité z hlediska uceni zaka.

«  Pomoc p¥i zlepSovani kvality vjuky, posuzovant struktury vjuky, navrho-
vant alteraci. Hospitace vede ke zpétné rekonstrukci procesu vyuky, na je-
jimZ zakladé 1ze posuzovat jednotlivé komponenty procesu vyuky ve vztahu
k celku vyucéovaci jednotky a k jejim ciltim. Na zakladé rekonstrukce proce-
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su vyuky lze navrhovat zlepsujici varianty (alterace), a tak uciteli pomahat
ke zlepSovani vyuky.

ZlepSovant profesiondlni kompetence uditelii. Hospitace jsou prostiedkem
nejenom evaluaénim, ale zaroven kultivaénim. Umoziuji zlepSovat profe-
sionélni kompetenci uciteld, zejména jeji reflektivni anebo tviréi slozku,
a zkvalitnovat jejich tzv. sekundarni intuici, tj. schopnost ptipravit vyuku
s ohledem na potieby zakl a rozhodovat se v aktualnich v situacich vyuky.

Spojeni praxe, teorie a vzdélavactho programu. Vzhledem k tomu, Ze hos-
pitace jsou metodicky zalozeny na pozorovani a na strukturalni (hlavné di-
daktické) analyze vyuky, jsou v nich uzivany metody analogické metoddm
vyzkumnym. Proto hospitace mohou slouzit jako relativné pfirozeny spo-
jovaci mustek mezi pedagogickou praxi a teorii i mezi praxi a kurikularnimi
dokumenty (na vSech trovnich).

Néavaznost rozvijeni zakovskiich kompetenci a zvladani uciva. Ve vyuce
ucitel spolu se zaky musi zvladat jednak osvojovani uciva, jednak rozvijeni
obecnéji pojatych kompetenci. Spojovacim ¢lankem mezi témito cilovymi
arovnémi jsou vyukové metody. Hospitace dovoluje sledovat, posuzovat
a nésledné zlepSovat vazby mezi osvojovanim uciva, rozvijenim kompetenci
a uplatiovanim vyukovych metod.
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Ucitel jako reflektivni praktik:
podpora kvality realizace
kurikula
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2. Ucitel jako reflektivni praktik: podpora kvality realizace kurikula

V této kapitole predstavujeme hospitace v jejich rozvijejicim pojeti jako soucéast
profesionélni pfipravy a podpory reflektivntho praktika. Tento pojem odkazuje
k pozadavku, aby ucitel sledoval a zpétné vyhodnocoval — tj. reflektoval — pri-
béh a vysledky vlastni ¢innosti s cilem co nejlépe ji porozumét, aby ji vyhledové
mohl zlepSovat. Reflexe miize byt zaméfena na rtizné aspekty ucitelova profesio-
nélniho mysleni a jednéani. N4s zde zajimé predevsim reflexe zamérend na préci
s uéivem ve vztahu k rozvijeni kli¢ovych kompetenci (kap. 1.4). Tato problema-
tika spadé do oblasti realizovaného kurikula, jak jsme o ném uvazovali v prvni
publikaci k vyzkumu Kvalitni skola (Janik a kol., 20104, s. 31—35).

Koncepci reflektivniho praktika zde chdpeme jako obecné ideové vychodisko pro
pojeti rozvijejicich hospitaci v souvislosti s vyzkumem. Popisujeme, v ¢em mo-
hou rozvijejici hospitace prispivat k ucitelské profesionalité a ke zlepSovani vy-

VVVVVV

Gsilim, zejména s ohledem na propojovani vzdélavaci praxe s teorii.
2.1 Zkoumani realizace kurikula: spojeni hospitace s vyzkumem

Zkoumani realizace kurikula pfimo ve $kolnich tridach je cestou k zodpovézeni
otazky, do jaké miry a v jaké podobé se urcité ideje kurikularni reformy (napft.
idea kli¢ovych kompetenci) propracovavaji do praxe. Vyzkum této problematiky
miiZe nabyvat rizné podoby. Vedle $iroce zaloZeného kvantitativniho vyzkumu,
ktery je vSak velmi nékladny, jsou uzite¢né také méné rozsahlé kvalitativni vyzku-
my. Mnohdy je kvalitativni ptistup k vyzkumu nejptiléhavéjsim zptisobem pro
zisk&ni hlubsiho poznéni, protoze samotny predmét vyzkumu se vymyka vyhrad-
né kvantitativnimu uchopeni. Glasser a Strauss (1967, s. 17) k tomu uvadeéji:

~Zaméfeni na kvalitativni data byva nutné z mnoha dvodt. Napiiklad data po-
pisujici strukturalni podminky, nasledky, odchylky, normy, procesy, konfigurace
a systémy maji obvykle kvalitativni podobu. ...kvalitativni vyzkum je v dané situ-
aci nejadekvatnéj$im a nejefektivnéjsim zptisobem, jak se dostat k pozadovanym
informacim a vyrovnat se s obtizemi empirické situace.”

Uvedené myslenky se dobfe hodi i na zkoumani realizovaného kurikula. Fak-
torem, ktery v pripadé realizovaného kurikula limituje vyuziti kvantitativniho
vyzkumu, je nutnost do hloubky porozumét procesu vyuky. Proces vyuky ma vy-
znamotvorny (sémanticky) a tvorivy charakter, ktery nelze tplné vystihnout
kvantitativné pojatou kategorizaci. V podobném smyslu nelze sémantickou a tvo-
Fivou povahu jazyka postihnout pouze frekvenénimi charakteristikami uzivani
slov nebo jazykovych frazi.
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Nejnaro¢néjsim cilem kvalitativniho vyzkumu je vypracovani a ovérovani tzv.
teorie procesu. ... Vypracovani takové teorie se posléze ma stat vychodiskem i pro
kvantitativni vyzkumy, které se opiraji o statistické zobectiovani®.

Spoluprace mezi obéma strategiemi je v poslednich letech v pedagogickych vé-
dach ¢asta a prokazuje se jako velmi uziteéna. Byva oznacovana jako tzv. smiseny
vyzkum. ,SmiSeny vyzkum je definovan jako obecny pfistup, v némz se micha-
ji kvantitativni a kvalitativni metody, techniky nebo paradigmata v ramci jedné
studie“ (Hendl, 2005, s. 60). Zptisoby spoluprace mezi obéma pfistupy maji fadu
podob, které svym dilem a ve vzajemné soucinnosti prispivaji k celkovému po-
znani v dané oblasti.

Jednim z typt kvalitativniho vyzkumu, ktery mtiZe mit i smiSené varianty (srov.
Hend]l, 2005, s. 138), je tzv. akéni vyzkum, kdy se vyzkumnik ve spoluprici s uéi-
telem-praktikem zaméri na zkoumani uréitého problému vyukové praxe. Jejich
spoluprace usiluje o porozuméni sledovanému problému a navrzeni moznosti
jeho feseni napf. s cilem zlepsit kvalitu vyuky. Vyzkumnikem se muize stat i sa-
motny ucitel, ktery tak vystupuje ve dvoji roli — aktéra a badatele. Jde v podstaté
o zdtraznéni reflektivni slozky profesionalni ¢innosti uditele, o jeji metodické
zptresnéni a zvyseni jeji davéryhodnosti a i¢innosti.

Klicovym pristupem, ktery se uplatiiuje v ramci akéniho vyzkumu zameétreného
na problémy vyuéovani a ueni ve $§kolach, jsou hospitace. Ty pfedstavuji tradi¢ni
zpusob, jak ziskavat poznatky o kvalitich realizace kurikula. Nastrojem hospitaci
je primé pozorovant, které spojuje metodiku hospitaci s analogickymi metodami
kvalitativniho ¢i kvantitativniho vyzkumu. Na zakladé obohaceni hospita¢niho
pozorovani vyzkumnou metodikou se otevira ptileZitost k ptipravé hospitované-
ho ucitele jako reflektivniho praktika.

2.2 Vyuc€ovani: mezi teorii a praxi

Pedagogické hospitace se vénuji velmi slozitym situacim, které se nadto pomérné
rychle méni. Pfesto se v nich uéitelé musi vyznat a musi je do potfebné miry ridit
smérem k zamyslenym cilim. V tomto ohledu se ucitelstvi fadi do okruhu naroc-
nych profesi, které vyzaduji specidlni pripravu a kvalifikaci.

Vysoce kvalifikované jednani v profesich, jako jsou napft. 1ékafstvi, psychotera-
pie ¢i ulitelstvi, je zaloZeno na schopnosti feSit komplexni profesni situace. Tim
jsou minény situace, které se z hlediska systematického ziskavani a zpracovani

5 Statistické zobectiovani je vykladano v ramci tzv. teorie variability (srov. Bryman, 1988; Mohr, 1982 in
Hendl, 2005, s. 57). Pojmy ¢&i kategorie jsou u kvantitativnich vyzkumi vymezovany ptedem a v priibéhu
samotného vyzkumu se jiZ neméni. Maji roli tzv. proménnych, které dovoluji zachytit variabilitu, pro-
toZe nabyvaji riiznych hodnot (nap¥. $kolni znamka je proménn4, kterd nabyva hodnot 1 aZ 5, barva je
proménnad, kterd ma hodnoty ,¢ervena®, ,modra”, ,zlutd“ atd.). Vztahy mezi proménnymi se statisticky
zjistuji na zakladé frekvence vyskytu jejich hodnot. Statistické postupy dovoluji odhadovat pravdépo-
dobnost vyskytu ur¢ité hodnoty a zobectiovat zjisténi z ndhodné vybraného vzorku na celou populaci.
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informaci vyznacuji vysokou mirou nepravidelnosti ve vyvoji a nepi-ehlednosti
v jednotlivych pripadech®. Kazdy uditel to dobfe zna z vlastni praxe.

Nepravidelnost vede k tomu, Ze castnik situace obtizné odhaduje jeji budouci
vyvoj — ucitel ve vyuce si nikdy nemtze byt dostate¢né jisty tim, zda jeho jednéni
povede k predpokladdanym cilim. Do hry pfitom vstupuje neptehlednost, ktera
souvisi s obtiznosti vybéru spravného mista a zptisobu jednani. U¢itel si nikdy
nemuze byt dost jisty, Ze vybral to nejlepsi misto pro pedagogicky zasah a nejlepsi
zptsob jednani. Pfesto se musi rozhodovat a musi jednat — tak ziskava profesio-
nélni zkuSenost a s ni i lepsi predpoklady k tispéSnému jednani.

2.2.1 Povaha vyucovani

Hlavnim druhem ucditelského jednéni je vyuéovani. Podstatou vyucovani je vy-
tvareni prilezitosti k ucent pro zaky. Vyucovani ve spojitosti s uenim se nazyva
vyuka, a ta se realizuje v pedagogickych situacich. Pedagogické situace predsta-
vuji urdity casové ohraniceny tsek, v némz se odehrava interakce mezi uditelem,
zakem a ucivem. Pedagogické situace si lze vice ¢i méné dobfe zapamatovat
a lze také vice ¢i méné podrobné zaznamenavat jejich pribéh (pisemny, akustic-
ky zdznam anebo videozdznam?).

VySe jsme zdiraznili, Ze pedagogické situace a tim i vyuéovani a uceni se vyzna-
¢uji komplexnosti, ktera je spojena s vysokou mirou nepravidelnosti a nepiehled-
nosti. Podle Doyleho (1992) je komplexnost pedagogickych situaci dana:

»  Vicerozmeérnosti — Skolni tfida je zalidnénym ucebnim prostorem. Lidé
s riznymi zajmy a schopnostmi zde nabizeji a vyuZivaji rizné podnéty, aby
dosahovali riznych socialnich, odbornych a osobnich cilti.

+  Simultdnnosti — mnohé jevy ¢i déje se ve tfidé odehravaji soubézné.

+  Bezprostfednosti — tempo interakei a jejich nasledkd je vysoké. Ve hie je
nejen to, co je ucitelem zamysleno a pldnovano, ale také to, co prichézi spolu
s uc¢ivem a co prinéseji Zaci.

«  Nepredvidatelnosti — jednani uditelt a Zakt ve vyuce ma mnohdy neéekava-
né disledky; ¢asto dochazi k riznym odchylkam od toho, co bylo zamysleno
a planovano. Je to zptisobeno tim, Ze vyuka je utvafena v interakei ucitele
se zaky.

« Vefejnym charakterem — ucitel a Zaci jsou svédky kaZzdodenniho déni
ve Skolni t¥idé, vidi, jak se s kym jedna, jak se s kym zachézi.

6 Z hlediska teorie informace a ¥izeni patii mezi tzv. nepiehledné dynamické systémy — srov. Langefors
(1985).

7 Zaznamu se v teorii informace 1ikava ,,vnéjs$i pamét“ — toto pojmenovani dobie vystihuje jeho tlohu
ku. ,,Vnéjsi pamét” zdznamu uchovava data spolehlivéji, ale jen v tom rozsahu, v jakém byla védomé
uloZena. Pfi vét$im objemu tdajti kromé toho vznikaji problémy s jejich vyhledavanim. Proto je pro
funkénost zdznamu vyjimecné dilezity vybér a usporadani tidaji, které do néj maji byt vloZzeny. Moznost
pamatovat si nebo zaznamenavat priibéh vyuky a jeji roz¢lenéni na diléi situace je z pohledu hospitace
vyjimeéné dilezité, protoZe snizuje nepiehlednost a poskytuje moznost sledovat ptiznaky pravidelnosti,
pokud se zdat{ vyhodnotit vzdjemné souvislosti mezi jednotlivymi situacemi. U¢itelé nékdy fikaji: ,jiz
jsem prisel na tom, co na toho zaka plati“. Tim vlastné vypovidaji o tom, Ze dobie vyhodnotili vzijemné
souvislosti mezi situacemi a objevili uré¢itou pravidelnost, kterou vyuzili ve prospéch vzdélavaci prace.
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« Historickou a vyvojovou podminénosti — diky mnoha spole¢né stravenym
vyucovacim hodindm se ve Skolni tfidé utvareji vzorce chovani, ocekavani,
rutinni postupy a normy, o néz se lze opirat pii planovani a realizaci dalsi vy-
uky. Drivéjsi zkusSenosti vstupuji do néslednych aktivit a ovliviiuji je; zabéhnuté
rutinni postupy a usazena pravidla vymezuji manipulaéni prostor pro uditele
1 z&ky. Planovani vyuky je ovlivnéno jak touto histori¢nosti, tak vyvojové psy-
chologickym proces konstituovani tfidy jako urcité pospolitosti.

2.2.2 Vlyucovani jako komplexni prakticka cinnost

Komplexnost vyuky je charakteristickd i pro jednotlivé pedagogické situace,
prestoZe rozélenéni do situaci uditeli usnadniuje se s komplexitou vyrovnat. Sa-
motna komplexita by vSak uéitele nemusela prili§ trapit, kdyby nebyla spojena

s obtiZzemi pfi feSeni problému vznikajicich pfi vyuce. Tyto problémy pfirozené

patii k ucitelské profesi a jsou zplisobeny nejméné tfemi faktory (Perrenoud in

Stech, 1994, s. 314):

« Jedineénost, autonomie a identita vychovavané osoby — z4ka. Zak se musi
ve prospéch vyuky a naroki ucitele vzdavat ¢asti své autonomie a intimity,
to vSak je spojeno se zdrahanim, zdkovymi obranami (,,zlobeni“) a potizemi
ve vztahu k ucitelim.

« Jedine¢nost, autonomie a identita ucitele, jeho vlastni omezeni a ambiva-
lence. Utitel se musi vyrovnavat i se Zaky, s nimiZ mé obtizny vztah, narazi
na své neuvédomeélé zabrany a osobni limity.

+ Jedine¢nost a emocionalni G¢inky intersubjektivniho a interkulturniho vzta-
hu, ktery se utvari mezi dvéma osobami anebo vii¢i skupiné lidi (,,zlobiva®
vs. ,hodna“ nebo ,pilna“ vs. ,lind“ tfida). Tento vztah prochazi vyvojem
a plisobi na néj velké mnozstvi vlivii, které nemohou Géastnici vztahu mit
pod védomou kontrolou.

Uvedené faktory vyvolavaji obtiZze a komplikuji uéitelovu snahu dosédhnout cile
vyuky — néco zaky naudit.

Situace, do nichZ ucitel vstupuje, se proto nachézeji na pomyslném kontinuu
od relativné bezproblémovych az po situace takika nefesitelné. Situace bezpro-
blémové je uditel, s vét§im ¢i mensim aspéchem, schopen zvladat na zékladé ru-
tinnich postupti ¢i ,receptd” — potud je vyucovani femeslem. V problémovych
situacich naopak rutinni postupy selhavaji a ucitel musi ,tvorivé improvizovat®
— vyucovani je pak umem a uménim.

Tato improvizacni & ,kutilska“ stranka jednéni vyplyva z povinnosti uditele vy-
vijet vliv na druhé lidi — Zdky — a je podminéna vyse uvedenymi problematizu-
jicimi faktory. Je vSak chapana jako ptirozena soucést uditelské praxe. S. Freuda
kdysi vedla k ¢asto citovanému povzdechu, Ze uéitelstvi pati{ — spolu s psychoa-
nalyzou — mezi tzv. ,nemozna povolani“ (Stech, 1994, s. 314).

»,Nemoznost povolani“ se mimo jiné projevuje v tom, Ze nelze vyuZzit znalosti,
které nejsou pruzné navazany na praktické jednéani. Jedna se o to, Ze pojmy
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na vysoké irovni zobecnéni — teoretické pojmy — nejsou prakticky funkéni, nej-
sou-li v mysli ucitele dostateéné propojeny s realnymi moznostmi pedagogic-
kého rozhodovani a jednani v konkrétnich situacich vyuky. Toto propojeni ale
od uditele predpoklada uvédomit si fadu souvislosti. Vyzaduje tedy postupné vy-
budovani jakési ,myslenkové sité“, do které pak ucitel pruzné zasazuje proménli-
vé situace, s nimiz se ve vyuce setkava.

Je ziejmé, Ze pro vytvareni Gcinné ,myslenkové sit€“ nestac¢i znat samotné poj-
my, ale je nutné neustale s nimi zachézet v tésné vazbé na praktickou ¢innost.
To znamend, ze musi byt kladen dtraz na (1) ziskdvani a utvareni poznatku
ve vztahu k praxi (tzv. proceduralni znalost) a na (2) zobecriovani poznatku na-
pri¢ mezi jednotlivymi zvlastnimi p¥ipady (tzv. kontextudlni znalost). Je tedy
nutné urdity poznatek ,vyzdvihnout“ z reality, pojmenovat a v protipohybu jej
pak rozeznévat pti kazdém novém vyskytu (srov. Argyris, Schon, 1992, s. 18—19;
Stech, 1994, s. 319).

Schon (1983, s. 21 ad.) v této souvislosti vysvétluje, Ze v tvahach o pripravé pro-
fesionalti (mj. v oblasti uditelstvi) je tfeba realizovat posun od modelu technické
racionality k modelu reflexe v akci. V. modelu technické racionality je profesni
vykon chépan jako proces feseni problémi, kdy se vybird vhodny prostiedek,
jehoz pomoci je ptislusny problém fesen.

Schon (1983, s. 40) upozorniuje na skuteénost, Ze se zde ignoruje otdzka vymezeni
problému. V praxi se totiz problémy zpravidla nejevi jako dané ¢i predem vy-
mezené. Praktik musi nejdiive problém ,vyhmatnout” z nepiehledné svinutého
Fetézce problematickych situaci. V navaznosti na to se pokousi problém si lépe
uvédomit tim, Ze jej zasadi ho do uréitého ramce, v némz bude (snad) FeSitelny.
Pro oznaceni toho, co pfitom praktik d€la, je pouzivan pojem reflexe v akei. Po-
jeti reflektujicitho praktika a reflektivni praxe se nejpozdéji od 80. let 20. stoleti
prosazuje také v ucitelstvi (Schon, 1983, 1987; Argyris, Schon, 1992; Korthagen
a kol., 2001).

V modelu reflektivni praxe si miZeme vyucovani predstavit jako racionalni, ci-
levédomou a planovanou ¢innost ucitele, ktera se opird o zvaZovani alternativ
a rozhodovéani, co v dané pedagogické situaci délat. Soucasné s tim a nad ramec
toho je zde vyucovani chapano jako tvorivé feseni problémi, které se objevuji
takiikajic cestou, tj. pii reflexi v akci.

Neni divu, Ze uéitel proziva své jednéani jako do znaéné miry intuitivni — musi totiz
zvladat vysoké tempo interakei se zaky, vlastni dynamiky a situa¢ni komplexnosti
vyuky. Sociolog A. Giddens (1986) v této souvislosti rozlisil dvé roviny védomi
a uvazovani, které 1idé pouZzivaji: (1) praktické védomi (védéni), (2) diskurzivni
védomi (védéni). Uvedené rozliSeni ma prastarou tradici: obdoba Giddensova
praktického védomi byla v antice nazyvana fronésis, na rozdil od teoretického
uvazovani — epistémé, které by odpovidalo Giddensovu diskurzivnimu védomi
(srov. Korthagen a kol., 2001, s. 23—26).

34 KURIKULARN] REFORMA NA GYMNAZIiCH



Diskurzivni védomi je typické pro hluboké promysleni matematickych aloh, teo-
retickych problémi apod. Projevuje se ve vysvétlovani a v presném zditvodriova-
ni souvislosti. Vyzaduje soustfedéni na samotny proces pfemysleni, uvédomélé
roz¢lenéni problému do dil¢ich krokii, pozvolné hled4ni souvislosti, postupnost
a navratnost myslenkovych operaci. To vSechno zptisobuje, ze prace diskurziv-
ntho védomi nesmi probihat pod tlakem vnéjsich okolnosti. Je nutné zabezpecit
pro né zvlastni podminky: potfebuje ¢as a potiebuje relativni nezavislost na té-
lesné akci, aby bylo mozné soustredit se na vybavovani myslenek a predstav.

Praktické védéni je oproti tomu spjato s béznymi kazdodennimi aktivitami.
V kazdodennim praktickém jednéni si lidé sice uvédomuyji, co ¢ini, jsou si védomi
iznacéné ¢asti okolnosti, za nichz se rozhoduji a mohou si je pamatovat. Avsak je-
jich kontrola mys$lenkovych procesti je pfitom zna¢né omezena a omezené je také
uvédomélé pouzivani znalosti, protoZe k probihajicim situacim se bézné neda
vracet, nelze je ,prehrat znovu“. Praktické védomi a s nim spjaté rozhodovani lze
proto oznadit jako intuitivni.

Z povahy situaci, které musi ucitel ve vyuce fesit, je zfejmé, Ze v jeho rozhodovani
Gasto prevazuje praktické védomi ¢i védéni. Zaroven vSak je na néj kladen nérok,
aby promyslel svou profesionalni ¢innost a dokazal ji popisovat a vysvétlovat.
Vyucovani ma prece byt vic nez jenom rutina a ucitel je za své profesni jednani
zodpovédny vici zakam, jejich rodi¢im i spoleénosti — proto je musi zdiivod-
novat nebo ospravedliiovat. Tomuto naroku ovSem spisSe vyhovuje diskursiv-
ni védomi. V praxi jde tedy o to, jak propojit praktické a diskursivni védomi.
Jejich vzajemna soucinnost ma byt vyuzita ve prospéch zkvalitiiovani vjuky.

2.3 Ucitelska intuice a improvizace

Intuice byva popisovana jako zvlasStni dimenze mysleni, v niz soudy a tisudky Jednani pod

probihaji pod prahem védomé pozornosti, takze objev feSeni je viniman jako na-

hly vhled, ktery nezridka pfimo tsti do jednani. Rozhodujicimi vyhodami intuice

jsou:

«  rychlost — intuice neni zdrZovana postupnou formulaci myslenek,

e operativnost — intuice je nezbytné vychodisko mysleni, je k dispozici v kazdé
situaci,

«  rezultativnost — intuice se projevuje jako feSeni, kone¢ny soud nebo jedna-
ni.

Problémem praktického védomi anebo intuice je znamy fakt, Ze nemusi byt sprav-
né, resp. tspésné. Diisledkem toho je ¢asty nesoulad mezi koneénymi vysledky
¢innosti a ptivodné zamyslenymi cili. Odtud prameni pomérné vysoka mira po-
zndavacti nejistoty. Poznavaci nejistota je podle Giddense nahrazovina (kompen-
zovéana) sklonem k rutinizaci aktivit, tj. sklonem k navyklému, opakovanému
a divérné zndmému chovani, které zvySuje pocit jistoty (Giddens, 1986, s. 539).

Utitelovo jednani probiha pod tlakem okamzitého vyvoje situaci ve tiidé (Wahl,
1991). Z povahy vyukovych situaci vyplyva, Ze ucitel se musi rychle ptizptasobovat
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momentalnimu déni, musi improvizovat, aby zachoval pldnovany obsah vyuky
a mohl dosahovat jejich cild. Pravé proto v jeho jednani pfimo ve vyuce prevlada
praktické védomi, resp. intuice. Giddensem vzpominana vysoka mira nejistoty,
ktera je s tim spojend, se vSak dostava do rozporu s nidrokem na profesionélni
zodpovédnost a pozadavek dosahovat zamyslenych vzdélavacich cila.

Tim vznika zasadni problém doprovazejici uéitelské jednani v pedagogickych si-
tuacich: problém integrace myslent s profesiondlné ti¢innym jedndnim (Argyris,
Schon, 1992, s. 3). Jedna se o to, jak a kde najit prostor pro hlubsi pfemysleni
a odbornou komunikaci o problémech, které ucitel fesi ve vyuce anebo v té€sné
souvislosti s ni.

S ohledem na komplexnost vyucovani a na vysoké naroky kladené na uditelav
profesni vykon se otevira otazka, jak praktikujici ucitele podpotit prave s ohle-
dem na rozvoj integrace mysleni s profesionalné u¢innym jedndnim, a tedy
s cilem posilit jejich diskursivni védomi ve vztahu k praxi. Tato podpora se ma
uskuteCniovat ze strany teorie a vyzkumu, aby byla dobie myslenkové zakot-
vend a zdiivodnéna, avsak nesmi se mijet s praxi a zavirat oéi pied zavaznosti
tlohy praktického ucitelského védomi.

Radtke (2000, s. 2) v souladu s vy$e zminénymi Giddensovymi myslenkami vy-
svétluje, Ze ucitelé jako profesionédlové jednaji ve zvlastni, dvoji logice. Situaéni
a intuitivni porozuméni jednotlivosti pfipadu se u nich realizuje hermeneutic-
ky na zakladé univerzalniho, pravidelného védéni, tj. na zakladé teorii. Jde tedy
o to, Ze ucitelé aplikuji své teoretické (dekontextualizované) znalosti pfi inter-
pretaci konkrétnich situaci, pfi vykladu konkrétnich problému zakd, pti formu-
lovani strategii prekonavani téchto problémi apod. Lze Tici, Ze pFitom postupuji
Kklinickym zptisobem (srov. k tomu pojeti ucitele jako klintka procesit ucent —
Stech, 1994).

Teorie muze ufiteli poméhat v rozvoji jeho intuitivnich ptedpokladi rozhodovat

se ve slozitych situacich vjuky. MiiZe jej totiz vybavit nejméné dvéma dileZitymi

dispozicemi:

« arzendlem poznatkii (prakticky funkénich pojmi), které mu mohou slouzit
pro rozhodovéni,

« dovednosti zobecnovat dil¢i pripady jejich zahrnutim pod spole¢ny pojem.

Bohaty arzenal funkénich poznatkd se projevi v tom, Ze uéitel ma ,,po ruce” dosta-
te¢né Sirokou skilu moznych variant jednani, které mize volit podle aktualniho
vyvoje situace. A zobectiovani uciteli prospéje tehdy, kdyz potfebuje rozumét ur-
¢ité situaci, tzn., vysvétlit si ji jako projev urcitého jemu jiz znamého typu. Tak se
v ni miiZze snadnéji uvédomeéle rozhodovat, byt s nezbytnou mirou nejistoty, ktera
jeho jednani bude provazet vidy.
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2.4 Role teorie v ucitelové jednani

Pres vysokou proménlivost a neopakovatelnost situaci vyuky se v nich do uréi-
té miry opakuji nékteré relativné stalé, konstantni, prvky a vztahy — konstanty
ve vjuce. Na jedné stran€ se jedn4 o zdkladni elementy a struktury uciva. Na stra-
né druhé jsou to typické zptisoby mysleni a s nim spojeného jednéni zakd, kterym
Oser a Baeriswyl (2001, s. 1043) Fikaji ,,bazalni modely*.

Bazalni modely jsou viceméné stalé typy lidského ptistupu k uceni a k zpracovani
poznatkl — jsou to tedy urcité epistemologické konstanty, které jsou podminé-
né obecnymi rysy lidské psychiky. U¢itel je ve své ¢innosti se zaky musi respek-
tovat, protoze jsou to nezbytné predpoklady zakovského uéeni. Jedna se kupft.
o konstantni zpisoby uceni prostiednictvim osobni zkuSenosti, uceni fesenim
problémt, socialni uceni, uceni s porozuménim vyznamim, uc¢eni dynamickym
stereotyptim, kontemplativni uéeni atp. (srov. Oser, Baeriswyl, 2001, s. 1046 n.).
Pouzivame pro né€ souhrnné jméno psychodidaktické konstanty (srov. Janik,
Slavik, 20009, s. 129 n.).

Oproti nim stoji druhy typ konstant — viceméné stabilni poznatky a pravidla,
ktera v daném kulturnim a historickém kontextu plati v uréitém oboru a tvori
zaklad toho, co se Zaci uéi. Tyto poznatky se v daném oboru traduji a tvoii za-
klad jeho oborového paradigmatu, soucasné zde ale byvaji predmétem kritického
prezkoumavani. Chceme-li je objastiovat, zkoumame riizné texty v daném obo-
ru, teorie, metody a terminy, které obor v dané historické dobé pouziva (srov.
Kattmann, 2009, s. 21). Souhrnné je oznacujeme jako ontodidaktické konstanty
(srov. Janik, Slavik, 2009, s. 129 n.).

Ulitel pii tvorbé ¢i konstruovani vzdélavaciho obsahu obvykle vychazi nejprve
z ontodidaktickijch konstant oboru: jak spravné vybrat a usporadat ucivo s ohle-
dem na obor. Jak jsme pfedznamenali, ontodidaktické konstanty jsou zakotvené
v prislu§ném oboru vzdélavani — jsou to pojmy anebo pravidla jednéni, ktera jsou
pro dany obor zavazni a zak se je ma naucit sprduné, tj. podle naroki kladenych
oborem.

Zdtraznéme, Ze ,spravnost” tu zdaleka neznamené jen bezchybné zopakovani
poznatkd, ale predev§im jednini a mysleni v duchu uréité discipliny. Tedy to,
¢emu 1ékarti tikavaji lege artis — postup v souladu s nejlepsimi zndmymi zakoni-
tostmi a pravidly oboru. Jejich respektovani vyzaduje od predstavitelt obort jak
hluboké znalosti a zkuSenosti, tak jedine¢nou citlivost pro danou problematiku.
Je zfejmé, Ze ¢im je obor propracovanéjsi a hodnotnéjsi, tim byva i naroc¢néjsi.
Jeho pojmy jsou komplexnéjsi a v dtisledku toho jsou do zna¢né miry vzdalené
bézné Zakovské zkusSenosti. Neni tedy snadné se mu naudit. Uéitel proto musi on-
todidaktické konstanty ptizptsobit psychodidaktickym konstantdm svych zaki:
jak vhodné ptiblizit u¢ivo zakiim daného véku a s danymi pfedpoklady.
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Ucitel musi tedy na jedné strané zohlednit ontodidakticky narok na spravnost,
na strané druhé musi respektovat moznosti svych zaki tomuto naroku dostat
— musi respektovat primérenost vzdélavacich pozadavkd. A z tietiho hlediska
musi brat v tivahu stéle zivy narok na tvoiivy (inovativni) charakter samotného

procesu vyuky.

Tvorivost vyuky je v soucasné dobé zvlasté zddouci podminkou pro jeji podnét-
nost a pro jeji motivaéni silu. V tomto ohledu se prace uéitele nejvice blizi umeéni,
protoze mé za ukol zpracovat urcity obsah tvofivym zptisobem tak, aby zaujal
obecenstvo, presvéd¢ive je oslovil a uvadél je do zazitkd, které prinesou poznani.

2.4.1 Mezi rutinou a inovaci

Dostat uvedenym narokdm je obtizné a ucitel nemize zprvu délat nic jiného nez
vychdazet z toho, co jiz zna a umi. Af totiz chce ¢ nechce, po vstupu do tfidy pred
své zaky je nucen jednat — a nema pritom témeér zadny ,oddechovy ¢as® na hlubsi
premysleni. To je zaklad oné vySe vzpominané ,rutiny”, ktera ovSem zahrnuje

i velmi komplexni a slozité provazané struktury rozhodovéni a jednéni.

Tento ,rutinni predpoklad® se v praxi vyuky stetava s proménlivosti aktuélnich
situac¢nich podminek. Tim je vyvolavan pohyb mezi opakovdanim (reprodukci)
a zménou (inovaci), ktery ucitel musi zvladat ,tady a ted” s pomoci své profesi-
onélni intuice a prostiednictvim improvizace. Cim méné oéekavané jsou aktu-
alni podminky situace, tim vyssi naroky jsou kladeny na ucitelovu improvizaci,
na jeho inovativni schopnosti, tj. na jeho tvorivost, a tim vice je vyuka uménim.

Nelze vSak zapominat na vySe uvedené konstanty. U¢itelsk4 improvizace a tvori-

vost musi respektovat jak ustidlené ontodidaktické pozadavky na ucivo, tak psy-

chodidaktické bazalni modely zakovského uceni. Inovativni tvorivé improvizace

se proto tak jako tak pohybuji jen v ur¢itém prostoru moznosti, jehoz variabilitu

Ize do potfebné miry pfedvidat a zvladat. Zkuseny, dobfe odborné pfipraveny

a v praxi schopny uditel to dokaze, jestlize ma k dispozici

« dostateénou zasobu variant pedagogického jednani,

«  dostate¢nou pedagogickou citlivost pro intuitivni vymezeni typu problému,
k némuz je ta ¢i ona varianta pouZiteln,

«  postacujici pruznost (flexibilitu) pro piizptsobeni aktualniho jednéni oka-
mzitym situaénim podminkam.

Praktik tedy musi nejdiive problém ,vyhmatnout z nepiehledného komplexu
prvki a vztahi problematickych situaci. To je intuitivni postup, pii kterém prak-
tik aktivizuje a flexibilné uziva svou sloZitou ,subjektivni databazi“ variant jedna-
ni, postoji, vhledl a rozhodovacich strategii. V ni nejsou ptislusné obsahy uspo-
Fadany podle diskursivni logiky teoretického vykladu, ale podle specifické logiky
praktického védomi a jednéani (srov. Slavik, 2003, s. 203 n.). To znamen4, Ze
vztahy mezi nimi a vzjemné vyplyvani nebyvaji uditeli k dispozici v myslenkoveé
ostrych a dobfe sdélitelnych jednotkach, ale spise jako stézi popsatelné modely
jednani nebo intuitivniho rozhodovani.

38 KURIKULARN] REFORMA NA GYMNAZIiCH



Tim v zadném piipadé nechceme tvrdit, Ze teoreticky vyklad nema v uditelo-
vé jednani zadny vliv. Teoretické poznatky jsou vsak v jeho mysli ,zapustény*
do komplexniho a jen z¢asti uvédomovaného celkového pristupu k vyuce. Ten-
to komplex, obvykle nazyvany subjektivni teorie anebo pojeti vyuky, podminuje
ucitelovo rozhodovéni. Urcuje, ¢emu bude uditel vénovat pozornost a co bude
naopak opomijet, protoze pro to ve své subjektivni teorii ,nema pojem®.

Ve vyzkumech, kde se sleduji procesy utvareni expertnosti v rznych profesich,
se v této souvislosti mluvi o tzv. zhusténi znalosti (knowledge encapsulation).
Tento termin byl zaveden Boshuizenovou a Schmidtem (1992) v oblasti vzdélava-
ni medikl a souvisi s ,moudrosti praktiki“ ¢i Giddensovym praktickym védénim
— fronésis, o kterém jsme psali vyse. Jak uvadi Bromme (2008, s. 14), zhusténi
znalosti pfedstavuje proces, ,béhem néhoz je mnoZstvi informaci ptivodné nahli-
Zenych z oddélenych perspektiv riznych disciplin ... zahrnuto pod nékolik obec-
néjsich konceptl. Tyto obecnéjsi koncepty ... plisobi integra¢né na mnozstvi dat,
pricemZ mnohé detailni informace, které jsou v nich zahrnuty, zpravidla viibec
nejsou aktivovany. Tim neni minéno prosté osvojeni si novych abstraktnéjsich

schémat, nybrz proména dosavadnich oborovych pojmd...“.

Zhusténi znalosti je tedy procesem, ve kterém jsou teoretické znalosti — prvotné
zakotvené v pojmech — zanoteny do subjektivnich modelti rozhodovani a jedna-
ni, které jsou vyuzitelné v praktické ¢innosti. Pfitom se mnohdy z mysli uditele
vytraceji leckteré odborné terminy. To vSak nemusi znamenat, Ze jejich pojmovy
obsah prestal plisobit — mutze totiz dél ovliviiovat jednini a mysleni, aniz si to
ucitel zfetelné uvédomuje. V tomto smyslu se projevuje vyse Brommem popiso-
vané ,zhusténi a proména“ oborovych pojmt. V uéitelské praxi se takto zhusténé
a pozmeéneéné znalosti projevuji jako soucast intuice (viz kap. 2.4.2).

Zduraznili jsme, Ze teorie G¢inné podporuje uditele jen tehdy, pokud jej dopro-
vazi co nejtésnéji pti jeho profesionalni ¢innosti. Prostiedkem k takovému pro-
vazeni je reflexe: reflexe v akei, a pfedevsim reflexe po akei. Typickym piikladem
reflexe po akci je pravé pohospitacni rozbor.

Pt zpétném nahledu v reflexi po akci ucitel miize nejen kriticky promyslet mozné
varianty jednani, ale také si uvédomovat emoce a bezdécné pohnutky, kterymi
bylo jednani doprovazeno. Vlastni prakticka zkusSenost se tak stava vychodiskem
profesionalntho ucent, které probiha v rekurzivnim cyklu akce — reflexe — pou-
¢ent — alterace — inovace. V anglictin€ je tento postup zkracené nazyvan ALACT
model (Action — Looking back — Awareness — Creation alternatives — Trial,
srov. Korthagen a kol., 2001, s. 43 n.).

Podrobnéji jej mizeme rozepsat do téchto bodi:

(1) konkrétni zkusenost prostiednictvim akce,

(2) reflexe v akei a jeji propojeni s reflexi po akei,

(3) abstrahovani a konceptualizace pii reflexi po akei — poucenti,

(4) navrh alterace ve snaze o zlepSeni, diskuse k alteracim,

(5) opétovny vstup do praxe spojeny s inovaci dosavadni rutiny na podkladé
pouceni z reflexe po akei (srov. Korthagen a kol., 2001, s. 43 n.).
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Obr. 2.1: Schéma modelu ALACT - proces vyuZiti reflexe k profesiondlnimu uceni (podle Kor-
thagen a kol,, 2001, s. 44)

Jde o vyjimecné naroc¢ny dusevni vykon, ktery z celistvého dojmu konkrétni zku-
Senosti (1) musi vytézit prakticky podstatné prvky, dileZité pro jednani ve vyuce
(2), a v myslenkovém protipohybu z t¥isté takto analyzovanych poznatk vytvortit
teoreticky prijatelnou syntézu (3, 4). Nakonec je zapotiebi ziskané poznani zhod-
notit opét v praxi (5). Tento cyklicky postup (obr. 2.1) je nejtvrdsi provérkou pro
teoretickou pripravenost profesionala ve vztahu k praxi (Slavik, 2003, s. 204).

2.4.2 0d nepoucené intuice k sekundarni intuici

Rozhodovani pti op€tovném vstupu do praxe (bod ,,5“ v ALACT modelu) je opét
zatiZeno nejistotou a je opét intuitivni — proto je Korthagen a kol., (2001, s. 43 n.)
nazyvaji ,experimentaci“. Nicméné, jedn4 se o intuitivni rozhodovanti jiz 1épe po-
ucené, tzn. podlozené znalostmi z reflexe. Ty ptinéseji jednak nové varianty jed-
néni, jednak zvySuji citlivost pro vyhméatnuti problému a flexibilitu jeho feSeni.
Takto poucené profesionalni intuice byva nazyvana sekundarni intuici, tj. intuici
druhotnou, rozvinutou na zaklad€ systematické ptipravy z nepoucené primarni
formy (Fischbein, 1985, s. 2691).

Reflexe je nejic¢innéjsim prostfedkem ke spojovani a vzajemné podpoie uditel-
ské praxe s teorii. AvSak jak zajistit podminky, aby teorie a s ni spjaté vyzkum-
né poznatky vstupovaly do ucitelova jednani? V fadé€ publikaci z poslednich let
se poukazuje na skute¢nost, ze dopad vyzkumnych poznatka na vyukovou praxi
ve $kolach je pomérné maly (srov. Korthagen a kol., 2001; Staub, 2004). Pied-
stava o snadném pfenosu a vyuziti vyzkumnych poznatki v praxi se ukazuje jako
problematicka.

Aby teorie mohla v praxi prokazovat svou funkénost a zaroven aby ji mohla zpétné
provétovat, musi mit dostatecnou prileZitost ke svému uplatnéni (k aplikacim).
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Konkrétnéji: teorie vii¢i praxi zjevné nabyva vdhu zejména tam, kde poskytuje
argumenty pro vybér nejlepsi alternativy (alterace) pracovniho postupu, resp.
pro jeji posuzovani. To v§ak pfedpoklada, ze o néjakych alteracich se viibec zaéne
uvazovat. V bézné Skolni pedagogické praci to ani zdaleka nebyva samoziejmé.
Ulitel se totiz stara zejména o pripravu na svou profesni akei a samoziejmeé o akei
samotnou (jak naplnit vyuku obsahem), ale zpravidla jen malo a nesoustavné se
zpétné zabyva tim, zda jeji pribéh bylo mozné néjak zlepsit.

Nelze se ani prili§ divit. Ve vyucovani, na rozdil napt. od biomedicinské nebo
pravnické praxe, je z mnoha divodi méné zfejmé a hife uchopitelné, do jaké
miry se lze profesionalné poucdit na zakladé reflektivni analyzy (,,pitvy”) toho, co
bylo uéinéno. Tato skuteénost je pro uplatnéni edukaéni teorie v praxi tlumiva.

V reflexi vyuky, obzvl4$té ma-li byt pfedmétem profesni komunikace, se vSak
bez vzdélavani v oblasti pedagogické teorie nelze dost dobfe obejit. Bez teorie,
jez odbornému dialogu poskytuje jazyk, by reflexe ztistala némé. Problém vsak
spociva v tom, jak vitbec teorii ve vzdélavaci praxi uplatnit s naroky na praktickou
pouzitelnost (aplika¢ni kvalitu) ji samé (srov. Slavik, 2003, s. 202 n.).

Teoretické obory, které by mohly co fici uéiteli zamyslejicimu se nad svou vyukou
(pedagogika, psychologie, didaktika, teorie vyucovanych obort atd.), pfinesly
a stale prinaseji nesmirné a prakticky téméf nepiehledné mnozstvi poznatkd.
Aby je ucitel mohl v praxi pouzivat, musi je nejen intelektualné zvladnout (tj.
opravdu dobfe a s pochopenim si je zapamatovat a porozumét jim), ale téz vy-
bérové aplikovat jmenovité do toho tseku pedagogické prace, ktery byl aktualné
vykonéan, a v tom kontextu, ktery k nému patii.

Pfitom je nezbytné, aby reflexe neupadla do chaosu a nezahltila se v komplexité
realného pribéhu vyuky. Je tedy nutné odnékud vyjit, né€kudy se ubirat a k né-
¢emu dospét, aby to mélo pro ucitele smysl jako pfinosny poukaz na tspéchy,
pouceni z chyb a voditko ke zlepseni budouciho vykonu. P¥i¢emz logika takové
reflexe nemiiZze byt odvozena piimo z fadu teorie, ale nejdiive ze struktury sa-
motné aktuélni zkuSenosti (srov. Korthagen a kol., 2001, s. 20 n.). Tato struktura
ovSem musi byt nejprve vyzdvizena z kadlubu vzpominek na priibéh vyuky. Az
poté Ize odhadovat logiku dileZitych vnitfnich vztahti a zasazovat ji do teoretic-
kych kontextt.

V této kapitole byla rozebirana povaha ucéitelova pedagogického jednani — vyu-
covani. Zvlastni pozornost byla vénovana tomu, jakou roli sehrava v ucitelové
jednani teorie. Zdiraznéno bylo pojeti ucitele jako reflektivniho praktika. V dalsi
kapitole budou rozebirany konkrétni moznosti podpory ucitele jako reflektivniho
praktika — jmenovité akéni vyzkum a rozvijejici hospitace.
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Podpora reflektivniho praktika:
rozvijejici hospitace jako zpusob
akcéniho vyzkumu
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3. Podpora reflektivniho praktika: rozvijejici hospitace jako zplsob ak¢niho

vyzkumu

V navaznosti na vyklad v kap. 2 se otevird otizka, jak nastavit vztah mezi teo-
retiky/vyzkumniky a praktiky, aby se teoretické/vyzkumné poznatky prenasely
a vyuzivaly zplsobem, ktery by umoznoval praxi zddoucim zplsobem mé-
nit a rozvijet. Zamysleni nad moznymi variantami vztahu mezi teorii/vijzkumem
a praxi, resp. mezi teoretiky/vijzkumniky a praktiky predklada napi. Staub
(2004) a dalsi autori.

Prvni varianta se blizi tomu, co jsme v kap. 2 oznacili pojmem model technic-
ké racionality. Jde o to, Ze vyzkumnik produkuje poznatky o praxi, praktik je
vyuziva (aplikuje) pii svém jednéni v praxi. Snahou vyzkumnika je popsat a vy-
svétlit jevy reality. Vyzkumné poznatky jsou napf. prostrednictvim vzdélavani
predkladany praktikiim ve vite, Ze je budou schopni vyuzit a ze jim budou uzi-
te¢né. Problém je v tom, Ze se zde od praktika ocekava zvladnuti velmi slozité
tlohy — ma zajistit prenos vyzkumnych poznatka do praktickych situaci a jejich
aplikaci. Dalsi problém je v tom, Ze pokud vyzkumnici chapou produkei zobec-
nénych poznatkt jako vyhradni cil vyzkumu a nepfijimaji spoluodpovédnost
za jejich $ifeni a vyuZivani ve specifickych oblastech, k realné interakei mezi teo-
rii/vyzkumem a praxi nedochazi.

Druhé varianta vztahu odkazuje k tésnéjsi spoluprdci praktika a vyzkumnika,
ovSem pri zachovant jejich roli. Jde o to, Ze vyzkumnik poskytuje praktikovi po-
znatky zaloZené na zkouméani praxe a prispiva tak k jejimu rozvijeni (zlepSova-
ni). Praktik vyuziva vyzkumné poznatky a poskytuje zpétnou informaci o jejich
vyuZitelnosti. Je zde p¥ijiman fakt, Ze vyzkumnik a praktik jsou dvé rtizné role
— operuji v riiznych systémech védéni i akontability, jsou vedeni odli$nymi pravi-
dly, normami, standardy apod. Na zakladé hlubokého teoretického porozumeéni
problémtm praktika vytvaii vyzkumnik (konceptuélni) nastroje, o nichz se do-
mniva, Ze je praktik bude moci vyuZit pro zlepSovani své praxe. Vyzkumnikem
vytvofené nastroje jsou nabizeny praktikovi, ktery je pouziva ke strukturovani,
reflektovani a rozvijeni praxe. Pozorovani toho, jak jsou ¢i nejsou tyto nastro-
je vyuzivany, jsou pro vyzkumnika zpétnou vazbou, na jejimz zakladé je mize
upravovat. Nadto praktik nabizi vyzkumnikovi své vlastni navrhy na zlepseni
néstroji. Jedna se o cyklicky proces, v némz jsou ptivodni nastroje zlepSovany,
a to ve spolupraci vyzkumnikd a praktikt. Kritériem tspéchu této spoluprace je
vytvoteni néstroji, které jsou funkéni s ohledem na dané acely a které praktici
vnimaji jako pouzitelné a uzite¢né.

Treti varianta vztahu odkazuje ke splynuti role vyzkumnika a role praktika pod
jednu osobu — zkoumajictho praktika. Dvojjediny zkoumajici a praktikujici prak-
tik-vyzkumnik zkouma4 sebe a svoji praxi, aby mohl na zakladé sebepoznani svo-
ji praxi zlepSovat. Vyzkum mu napoméhé 1épe porozumét tomu, pro¢ jsou jeho
urcité praktiky Gspésné vice a jiné méné. Zvladani dvojrole mtize piedstavovat
naro¢ny problém, na jehoZ piekonani ucéitelé zpravidla nejsou ptipraveni.
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Z vykladu v této publikaci je patrné, Ze jejimu autorskému kolektivu je blizké
pojeti zaloZené na spolupraci mezi praktiky a vyzkumniky. Toto pojeti je typic-
ké pro mnohé z forem kolegidlni podpory uplatiiovanych pfi profesnim rozvo-
ji ucitelti. Jedna se zejména o mentoring, supervizi, koucovant, akéni vyzkum
a dalsi (podrobnéji viz Janik, Minarikova a kol., 2011). Z hlediska podpory vztahu
mezi teorii a praxi se ndm jako nejpropracovanéjsi jevi koncepce spolupracuji-
ctho akéniho vyzkumu, jiz budeme vénovat pozornost dale. PoukdZeme pritom
na moznost propojeni akéniho vijzkumu s rozvijejicimi hospitacemi.

3.1 Akéni vyzkum: od zkoumani k zlepSovani praxe

Autorskému kolektivu této publikace je blizky ptistup zaloZeny na takové spo-
lupraci vyzkumnika a praktika, ktera sméruje k obohaceni teoretického poznéni
na strané jedné a ke zlepSovani praxe na strané druhé. Tuto ideu dobre vystihuje
pojem spolupracujici (kolaborativni) akéni vyzkum (podrobnéji viz Alterich-
ter, Posch, 1998; Lankshear, Knobel, 2004; Nezvalova, 2003; Janik, Janikova,
20009).

Akéni vjzkum je néstrojem, ktery je v rukou praktika (napf. uditele) uziteény pro
zkvalitiiovani edukaéni praxe na zaklad€ jejiho poznani. Akéni vizkum je zpravi-
dla chapan v Elliottové pojeti (1981) jako systematicka reflexe profesnich situaci,
kterou praktikové provadeji s cilem tyto situace zlepsit (inovovat).

Pojem akéni vyzkum odkazuje k akei a jejimu zkoumani, pficemz aktérem je zde
ucitel v roli vyzkumnika. V ptipad€ spolupracujictho akéntho vijzkumu jde o spo-
lupraci dvou osob — ucitele a vyzkumnika — s jasnéji vymezenymi rolemi.

Podle Hendla (2005, s. 137) by se akéni vyzkum mél fidit témito hlavnimi zésa-

dami:

e Vyzkumnici i zkoumani maji rovnocenné postaveni, resp. vyzkumnik re-
flektuje svou vlastni ¢innost. Vyzkumnik a zkoumany maji stejny podil
na vyhodnocovéani a interpretaci vysledk. V tomto smyslu tvori spolecenstvi
spjaté spole¢nym cilem prospivat praxi.

«  Témata zkoumani jsou tzce vztazena k praxi a maji poukazovat na jeji pro-
blémy. Véda ma za povinnost Fesit problémy praxe v tloze , kritické védy*,
ktera odkryva a pomah4 Fesit realné potiZe. V oblasti $kolstvi a kurikula to
kupf. mtze byt objastiovani anebo kritika kurikularnich dokumentt ¢i pti-
stupti ke kurikulu vzhledem k potiebam praxe.

«  Proces vyzkumu je procesem uéeni a zmény. Vyzkum a praxe maji jit ruku
v ruce. Jde o to, ze béZné zpétnovazebni mechanismy, které praxe pii své re-
flexi uziva, jsou v akénim vyzkumu ,pfivedeny k fe¢i“ a zpracovany v odbor-
né komunikaci jako podnéty pro hlubsi porozuméni praktickym problémim
a pro jejich lepsi feseni.

Ak¢ént vjzkum ma byt v rukou uditele néstrojem, s jehoz pomoci bude pronikat
pod povrch toho, co se odehrava v praxi. Ma uciteldm p¥inaset hlubsi predpo-
rozuméni slozitym edukacénim procestim a jeviim. Je ziejmé, ze uvedené funkce
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plni i tzv. védecky vyzkum, a to podle ptisnéjsich kritérii — nespokoji se s pohle-
dem pod povrch, chce se dobrat podstaty; neusiluje o pouhé prohloubeni predpo-
rozumeéni, jde mu o komplexni porozumeéni a vysvétleni zdkonitosti apod.

V souslovi akéni vijzkum je velmi dilezity ptivlastek akéni, ktery vystihuje pod-
statu tohoto typu vyzkumu (obr. 3.1). Odkazuje k akci, kterou mtizeme chépat
prinejmensim ve dvou vyznamech: (a) akei je minéna urcita dynamicka situace,
kterou ucitel zkouma, aby ji porozumél a mohl ji zlepsit v pripadé, Ze se mu jevi
jako problematicka; (b) akei je minéno jednéni uéitele, které ma vést ke zlepsSeni
zkoumané situace.

Aként vyzkum je tedy nesen pedagogickym jednanim ucitele, které vychazi z re-
flexe urcité (problematické) situace a sméfuje k jejimu feSeni. Toto jednani je
v podstaté feSenim problému. Vnimame-li ucitele jako profesionala, predpokla-
dame, ze jeho jednani je cilevédomym, systematickym a kompetentnim feSenim
problémt, které pred néj praxe stavi. Provadéni akéniho vyjzkumu potom chéape-
me nikoliv jako zéleZitost ucitelovy intuice, ale jako uvédomélou profesni aktivitu
opirajici se o diikladnou znalost toho, jak akéni vjzkum provadét.

2

reflexe akce/jednani

akce praktickd teorie
TT‘S; Elapady pro akei/ Jednan] <—@->—‘

Obr. 3.1: Faze akéniho vyzkumu (Elliott, 1981)°

Obr. 3.1 vystihuje cyklicky charakter akéniho vijzkumu. Akéni vyzkum vychézi
z akee — ta je reflektovana — na zdkladé reflexe je vytvorena (formulovana) prak-
ticka teorie — z té jsou odvozeny napady pro akci — ty jsou uskutecnény opét
v akci. Dochazi tak k cyklu akee a reflexe, ktery praxi rozviji, zlepsuje, inovuje.
Akéni vyzkum je nejen cestou k porozuméni pedagogické situaci, nybrz i néstro-
jem, kterym lze tuto situaci dale rozvinout — zlepsit.

Neni ndhodou, Ze takto vysvétleny Elliottiv model se v principu shoduje s Kor-
thagenovym ALACT modelem, ktery jsme predstavili v kap. 2. Podstata reflektiv-
ni praxe se v prubé€hu historie nezménila, protoZze stoji na hlubokych zikladech,
které plati pro jakékoliv rozhodovani a fizeni zavislé na informacni zpétné vazbé.
Ze stejného divodu tyto modely plné odpovidaji i koncepci rozvijejici praxe.

Pojeti a konkrétni metodické postupy akéniho vyzkumu se ¥idi pozadavky, kte-
ré vyplyvaji z praxe. Metodika odpovida predevsim kvalitativnimu vyzkumu, ale

8 Pro porovnani zde uvadime oéislované faze ALACT modelu z obr. 2.1 v kap. 2.
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pro orientaci v hromadnych datech (kupf. vyhodnocovani Skolnich znamek, di-

daktickych testti nebo absence zaka ve vyuce za urcité ¢asové obdobi) lze pouzit

i kvantitativnich metod, zpravidla ov§em bez naroku na zobectiovani. Dilezité

a pro akéni vyzkum urcujici jsou dva body (srov. Hendl, 2005, s. 138):

«  Na pocatku akéniho vyzkumu se musi definovat problém praxe a cil zmén.
V pfipadé tématu, kterym se zabyvame v této publikaci, by se jednalo o sou-
vztaznost mezi obsahem vyjuky a dosahovanim jejich cilti na riznych Grov-
nich zobecnéni. Re¢eno konkrétnéji jazykem souéasnych kurikularnich pro-
grami: mezi osvojovanim uéiva a rozvijenim kli¢ovych kompetenci.

+  Pribéh akéniho vyzkumu se odviji ve stalém pohybu mezi a) sbérem infor-
mact z potiebnych zdrojti, b) reflexi praxe, c) praktickou akci (opét zde mi-
Zeme pripomenout ALACT model). Tato podminka aplikovana na hospitace
vyzaduje systematicky a dlouhodoby pristup s opakovanym vyhodnocova-
nim poznatki ziskanych pii hospita¢nich rozborech.

Pozadavek na systematic¢nost, uvedeny ve druhém bodu, klade naroky na vy-
hledavani a vyuzivani informaci, které maji podpotit rozhodovani v praxi. M4
vyustit do kritického studia odborné literatury, jejiz podnéty by mély byt bud
prevadény do praktického jednani, anebo vécné kritizovany se snahou navrhovat
lepsi ptistupy k porozuméni praxi. Cilem je vypracovat takovou obeznamenost se
stanovenym tématem, ktera povede ke zlepSenému jednéni v terénu.

3.2 Rozvijejici hospitace jako zplsob akéniho vyzkumu

Z vyse uvedenych pozadavka na akéni vyzkum vyplyvaji jeho metodické charak-

teristiky. Akéni vyzkum (srov. Hendl, 2005, s. 139) je zpravidla:

»  cyklicky — jednotlivé kroky akéniho vyzkumu se v jeho riznych fazich opa-
kuji v podobné posloupnosti (srov. ALACT model),

«  ziiCastnény (participativni) — vyzkumnik je osobou zicastnénou ve zkouma-
ném déni pfimo nebo jako rovnocenny partner aktéra — praktika,

e kvalitativni — pracuje ¢astéji se slovy nez cisly,

«  reflektivni — kritické reflexe procesu a vysledki je zakladni ¢asti kazdého
cyklu.

Z vySe uvedenych charakteristik opét vyplyva, ze koncepce akéniho vyzkumu se
v mnohém shoduje s koncepci rozvijejicich hospitaci. Jiz proto, Ze jak hospitace,
tak akéni vyzkum stavéji na bezprostiednim vztahu k praxi, na ziskavani a inter-
pretaci redlnych faktt. Hospitace mohu mit charakter vyzkumu, pokud budou
spliiovat nejméné ¢tyti dileZité pozadavky:

«  systematicnost — tj. soustavné ziskavani informaci s cilem ziskat uceleny
systém poznatkli pro hlubsi porozuméni a feSeni urcitého problému ¢i té-
matu (kupt. problém vztahu mezi osvojovanim uciva a rozvijenim kli¢ovych
kompetenci),

«  jasné vymezeni problémii (témat),

«  oporuv kritickém studiu dosavadntho poznani v teorii a vyzkumu,

«  publikovani poznatkii alesponi na trovni $koly nebo regionu (prostiednic-
tvim jednéani na predmétové komisi, v seminéfi pro uditele apod.).
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Pokud jsou tyto podminky naplnény, mizeme k rozvijejicim hospitacim pfistu-
povat jako k typu akénimu vyzkumu. V odpovidajicim rozsahu totiz plni stejné
funkce jako kterykoliv jiny vyzkum: slouzi jako zdroj soustavného poznavani,
prispivaji k porozumeéni urcité strance svéta a ke zvladani problémi, poskytuji
moznost kriticky myslet a uvadét prikazné argumenty pti diskusich v rameci pro-
fesniho spoleéenstvi.

Kattmann (20009, s. 22, 25) v souvislosti s vyzkumem utvareni uéebniho prostie-

di zdiraziuje pozadavek, aby vyzkumné zamérfena hospitace plnila soucasné tfi

akoly:

»  porozumeéni didaktické strukturaci ucebniho prostiedi,

«  objasnéni oborovych konceptii (predstav, které jsou v oboru uznavany a jsou
diskutovany v oborovém diskurzu),

«  objasnéni zdkovskych predstav (prekonceptit).

Uvedené tri akoly se vzijemné dopliiuji, podporuji a osvétluji mezi sebou. Proto
je nezbytné probirat je opakované a spoleéné v rekurzivnim postupu.

Kattmann (2009, s. 22) k tomu pise: ,,Vysledky oborového objastiovani mohou
ovliviiovat praci s Zdkovskymi ptfedstavami. Na druhou stranu znalost zékov-
skych predstav miZe ovliviiovat vyklad a pochopeni oborovych pohledi. Postup
je tedy rekurzivni. V pribéhu didaktické rekonstrukee ur¢itého obsahu se miize
napt. ukazat, ze nékteré ¢asti oborového objasnéni nejsou k dispozici, popt. je
tieba rozsifit analyzu o nové aspekty. Mtze se také ukazat, Ze je tfeba dale zkou-
mat zakovské predstavy v urcitych oblastech.”

Kattmanndv citat je ilustraci pozadavk, které musi hospitace spliiovat, aby zis-
kala vyzkumny charakter. Je také v souladu s obecnymi principy akéniho vyzku-
mu.

V bézné $kolni praxi se rozvijejici hospitace mohou dobie uplatnit a pfispivat
k profesnimu rozvoji uéiteld i bez vyzkumné ambice. V tom piipadé budou spl-
novat jen nékteré z vySe uvedenych ¢tyf podminek, anebo budou sice spliiovat
vSechny, ale jenom do jisté miry obsaznosti ¢i naro¢nosti.

Presto se vSak tcastnici rozvijejicich hospitaci mohou vyzkumem inspirovat
a opirat se o jeho metodické postupy a poznatky. Je to ptirozeny zptisob vzajem-
ného obohacovani mezi teorii a praxi, ktery m& mnoho riznych drovni. Teorie
a vyzkum ptitom pro praxi slouzi jako voditko pro uréity ¥ad a metodi¢nost jed-
nani a pro snahu zdtivodriovat profesionalni nazory s oporou v systematickém
pozorovani vzdélavaci praxe. Dilezit4 ptitom je podpora hospitovaného hospitu-
jicim, coz je hlavnim principem rozvijejici hospitace, jak ukazeme dale s odvol4-
nim na kap. 1.
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3.3 Roazvijejici pojeti hospitace

Slovo ,hospitace” pochazi ze starovékého latinského zakladu, ktery se uchoval Hospitace
napf. ve slové ,hostovani“ a je souznacény s dnes bézn€jsim a méné kniznim vyra- - setkani

zem ,navstéva“. Lékati dobie znaji hospitaci u lizka nemocného, ucitelé zas pe- s realitou
dagogickou hospitaci: navstévu ve vyuce, ktera je v centru zajmu této publikace. a profesionalni
V obou pripadech se hospitace tyka urcitého profesionalniho jednani zalozeného dialog

na dialogu a na piimém setkani s realitou profese. Z téchto dvou hledisek zde

budeme pristupovat k rozvijejici hospitaci.

Prvni hledisko poukazuje na tlohu profesiondlntho jazyka, ktery pii hospitaci
slouzi jako prostfednik dialogu a nastroj odborného mysleni. Druhé hledisko vy-
zdvihuje zvlastni roli pozorovdni a bezprosticedniho pozndvanti, které hospitaci
provazi a sblizuje ji s empirickym vyzkumem.

V kap. 1.1 jsme poukézali na hodnotici funkci pedagogickych hospitaci a pri- Hospitace jako
pomnéli jejich ddvnou tradici spojenou s inspekcemi ve $kolach. Pedagogické zp&tna vazba
hospitace byvaji dodnes nahlizeny piedevsim z hlediska jejich kontrolni anebo

evaluaéni funkce, obecnéji z hlediska akontability — nezbytnosti zodpovidat

za vysledky profesionélni ¢innosti (srov. kap. 1.2).

Akontabilita vyplyva z normativniho pojeti ucitelské prace. Ucitelé totiz musi
skladat G¢ty dané spoleéenskou zakazkou, resp. projektovanym kurikulem — z4-
vaznymi programy vyuky. V nasi publikaci nehodlame tuto stranku hospitaci po-
pirat, protoZe pfirozené vyplyva z jejich zpétnovazebni tlohy. Ta m4 ale i dalsi
dtisledek, ktery je dobie patrny v ALACT modelu: miZe pfinaset pouceni. Proto,
jak opakované zdtraziiujeme, chceme probirat $ir§i a hlubsi souvislosti vyply-
vajici ze zpétnovazebni tlohy hospitaci, které si v dnesni dobé zasluhuji zvl4stni
pozornost.

Kattmann (20009, s. 25) ve stejném duchu piSe: ,Pohospitaéni rozbor je ¢asto
prozivan jako arbitrarni poucovani. To by bylo mozné zménit, pokud by se roz-
bory a hodnoceni oborového uceni ve vjukové praxi odehravaly na metodicky
kontrolované, reflexivni a intersubjektivni bazi. Rekurzivni postup miize v ramci
didaktické rekonstrukce naznadit cestu (tj. metodu) k hlubsi reflexi vyuky.“

Divod tohoto funkéné Sir§tho a zaroven profesionalné hlubsiho pojeti hospitace Hospitace

je prosty. Pedagogicka hospitace ma pomahat uciteldm zlepSovat vysledky je- jako pomocnik
jich prace, pfedevsim podporovat kvalitu vyuky. ZvySovani kvality vyuky je vSak ucitele
neustaly proces; nemtize proto zaviset na obcasné hospitaci, ale mé se opirat

o vlastni uvédomeélou sebereflexi uditele, jak jsme o ni uvazovali v predchazeji-

cich kapitolach. Pravé k ni by méla rozvijejici hospitace predev§im napoméhat.

Korthagen a kol. (2001, s. 6) zd{raznuji, Ze snaha ménit k lepsimu ucéitelskou ,U&itelé by se
praci musi vychézet pfedevsim z rozhodnuti samotnych uciteld a na podporu to- méli sami rozvi-
hoto presvédéeni cituji McIntyra a Haggera: ,ucitelé by se méli sami rozvijet, jet..”

nikoli byt né€kym rozvijeni.“ Hospitace by v tomto smyslu méla byt podporou
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jeho vnéjsiho fizeni — pravé proto mluvime o rozvfijejici hospitaci.

Rozvijejici pojeti hospitace ma uciteli poméahat k vlastni aktivité — k sebereflexi
a jejim prostrednictvim ke zvySovani kvality vyuky. Pfitom se hospitace neobejde
bez propojovani teorie s uditelskou praxi na zaklad€ reflexe, jak jsme vysvétlovali
v kap. 2. Rozvijejici hospitace timto zptisobem pfispiva i k profesionalnimu roz-
voji ucitelstvi.

Dilezitost rozvijejiciho pojeti hospitaci jak pro spojovani teorie s praxi, tak pro
rozvoj ucitelské profesionality ma spole¢né vychodisko — profesni komunikaci
a jeji narok na zdiwodriovani odbornych usudkit nebo soudii. Pii pedagogické
hospitaci, a to bez ohledu na pracovni zatazeni hospitujiciho (feditel, jiny kolega
ze 8koly, pracovnik Ceské skolni inspekce, p¥ipadné jiny partner), totiz docha-
zi k setkani nejméné dvou predstaviteld stejné pedagogické profese. Ti se spolu
potkavaji proto, aby se domluvili o odbornych problémech spjatych s hlavni ob-
lasti pedagogické prace: s vyukou. Protoze jde pfedevsim o kvalitu vyuky, takova
domluva se neobejde bez hodnoceni, tj. bez soudit a usuzovani o vyjuce. A tyto
soudy nebo usudky piedpokladaji vSeobecny profesionalni souhlas, tj. maji byt
obecnéji platné — maji byt zdiitvodnéné.

Pfi splnéni uvedenych narokd se pedagogicka hospitace stava prostorem, kde
se nabizeji a utvareji podminky pro formovani spoleéného profesniho védomi
a profesionalniho spoleéenstvi. Cesta k profesionalité mé tézké zacatky a nejistou
budoucnost, ale musi byt zakotvena ve spolecné domluvé o praktickém jednani.
Préavé to je tkolem pedagogické hospitace.

Dobie zformované profesni spolefenstvi se ma vyznacovat celou fadou kritérii,

ktera maji byt splnény, kupft. vyjlucnou expertni dovednosti, formalizaci poznat-

ki, vlastni etikou a systémem etické kontroly, skupinovou soudrznosti (srov.

Stech, 1994, s. 311). Z naseho pohledu jsou ve vztahu k pedagogickym hospitacim

dilezité jesté dvé kvality:

«  Profesni spolecenstvi je spole¢nosti zmocnéno k zachazeni s uréitym typem
situaci, za jejichZ FeSent prebira sdilenou profesionalni zodpovédnost.

«  Clenové profesniho spoleéenstvi pii komunikaci uZivaji spole¢ny odborny
jazyk, s jehoz pomoci dokazou argumentovat, zdivodiiovat své pracovni po-
stupy a v diskusi hledat nejlepsi fesent.

Uvedené dvé kvality jsou typicky spjaty s tzv. ,opravdovymi“ profesemi, které
v kulturnich déjinach prosly dlouhym vyvojem a maji ve spolecnosti vyznaéné
postaveni. Za jejich priklad byvaji uvddéni 1ékati nebo pravnici, jejichz vysoka
spolecenska zodpovédnost a propracovany odborny jazyk zpravidla nevyvolavaji
pochyby o profesionalité.

Na uditelstvi oproti tomu neni nahliZeno stejné jednoznaéné. Nékdy se pojme-
novava jako ,polo-profese” na hranici mezi skuteénou profesi a Gfednickym po-
volanim (srov. Stech, 1994, s. 311—312). Nepiimo o tom vypovid4 i sklon zuzovat

50 KURIKULARNI REFORMA NA GYMNAZIiCH



pedagogickou hospitaci pouze na jeji kontrolni stranku, predevsim na posouzeni,
zda vyuka plni stanovené normy. Déle se pokusime ukazat, v jakém smyslu jde
v pedagogické hospitaci o vic nez jen o normativni kontrolu.

Jak vyplyne z dalsiho vykladu, rozvijejici pojeti hospitaci je spojeno s prislibem

dvou podstatnych skutecnosti:

e Podpora profesionality prostiednictvim reflexe praxe — podpora profe-
sionality vyplyva z faktu, Ze pfi rozvijejici hospitaci probih4 profesionalni
odborn4 komunikace — hospitujici i hospitovany se spole¢né zamysleji nad
pozorovanou vyukou, spole¢né ji analyzuji a vedou dialog o jejich kvalitach.
Pritom rozvijeji profesionélni jazyk nahledu na vyuku do té miry, do jaké
usiluji o zdivodiiovani svych nazord.

e Zlepsovani kvality vyuky prostrednictvim systematické prace s alteracemi
a ,lécéba“ didaktického formalismu — navrhy alteraci vedou ucitele ke zvazova-
ni vice neZ jednoho navyklého zptisobu didaktického FeSeni. Timto zptisobem
rozvijeji didaktickou tvofivost i citlivost pro feSeni didaktickych problémt
ve vyuce. Formalismus obecné vzato spo¢iva v tom, Ze se miji slova s €iny, tj.
forma neodpovida funkci. Napadné to je predev§im pii uplatiiovani jazyka
kurikularnich dokumentd, ktery mnohdy do mysleni a rozhodovéni ucitel
v praxi vlibec nezasahne a ziistane pouze v roviné proklamaci. P¥i hospitaci
je mozné prinejmensim nahlédnout, do jaké miry se v pripravé a hodnoceni
vyuky uditelem projevuje spojovani praxe s funkcemi jazyka teorie a jazyka
kurikularnich dokumentd. V druhém kroku lze tuto vazbu pfi hospitacich
systematicky probirat a prohlubovat jeji vyuzivani.

3.3.1 Hospitace jako informacni uzel mezi obecnymi a jedinecnymi strankami
vzdélavani

Bylo fedeno, Ze uditelé pfi vjuce jsou profesionalné osaméli, takze nemaji prile-

Zitost pravidelné se d€lit o bezprostfedni zkuSenost. Ve srovnani kupt. s tymové

pracujicimi lékati maji proto méné moznosti k rozvijeni odborné komunikace

(srov. Slavik, Sinor, 1993, s. 158). Hospitace vsak tyto komunikaéni moznosti uci-

telim poskytuje diky tfem podminkam, které dovoluji rozvinout profesionalni

dialog:

e Shoda v piredmétu pozorovani: hospitovany a hospitujici pedagog aktualné
sleduji a spole¢né vyhodnocuji tentyz predmeét — vyuku.

«  Shoda v cili vzajemné soucinnosti: jejich spoleénym cilem je prispét ke zvy-
Sovani kvality vyuky a v kone¢ném disledku ke kvalité zdkovského ucéeni
a poznavani.

«  Narok na obecnyj profesni souhlas: ke splnéni spole¢ného cile se musi vza-
jemné co nejlépe dohodnout na tom, jak probihaly jednotlivé situace vyuky
a do jaké miry byly dilezité, dale na tom, jak maji byt hodnoceny, a kone¢né
na tom, jak na zakladé hodnoceni vyuku propiisté zlepsit.

Profesionélni dialog o vyuce probih4 po skonceni hospitace v tzv. pohospita¢nim
rozboru (analyze) vjuky — tadi se tedy pohospitacni faze (viz kap. 3.3.4). P¥i
ném zpravidla hodnoti nejprve ucitel svou pravé odu¢enou hodinu, poté se k ni
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vyjadiuje hospitujici pedagog a spole¢né pak hledaji cesty, jak do budoucna zlep-
§it vyucovaci postup v situacich, které byly vytipovany jako méné Gspésné.

Néavaznost pohospita¢niho rozboru na spole¢né pozorovanou vyuku a jeho di-
alogicky charakter poskytuji hospitovanému uciteli prilezitost, aby si zpétné
v reflexi uvédomil pribéh svého uvazovani pfi vyuce s ohledem na jeji plano-
vanou podobu. Pitvodné skryty proces intuitivniho uditelského rozhodovant je
timto zpiisobem tematizovdn, piiveden k feci a vystaven posouzeni. V ném, jak
bylo uvedeno, by mélo dojit k obecnému profesnimu souhlasu.

Profesionalita se totiz prokazuje tim, Ze pfedstavitelé profese jsou vzijemné na-
hraditelni, aniz dojde ke zhorSeni vykonu. Proto lze pfedpokladat, ze v kritickych
situacich ,vyhmatnou”“ to nejdiilezitéjsi a pouziji ten nejlepsi postup, ktery je
k dispozici — budou se tedy vzajemné lisit jen malo. To soucasné znamena, Ze bu-
dou co nejobjektivnéjsi, tj. oprosténi od subjektivnich iluzi, chyb nebo mylnych
soudti.

Objektivita analyzy vyuky i jejiho hodnoceni nemiize byt absolutni. Je ptece vse-
obecné znamé, Ze i v téch nejpresnéjsich technickych mérenich dochazi k uréitym
nepravidelnostem a chybam. Tim spiSe je mozné ocekavat rtizné nejasnosti pfi
pozorovani tolik proménlivého, komplexniho a unikavého jevu, jakym je vyuka.

Presto vSak je nirok na objektivitu hospita¢niho pozorovani a nasledného po-
hospitaéniho rozboru kli¢ovym podnétem pro vznik profesniho pracovniho spo-
lecenstvi. Nejde o to pracovat s piedpokladem, Ze objektivita bude absolutni, ale
trvat na tom, Ze ma byt tak vysoka, jak jen to je mozné. Proto je dilezité zabez-
pecit jasna pravidla, metodické postupy a informaéni zazemi hospitace takovym
zptisobem, aby dochézelo k co mozno vysoké shodé vSech ucastnikt hospitace.
K tomu mimo jiné poméhé i videozédznam vyuky (srov. kap. 4—7).

Diky poZzadavku na objektivitu muize byt hospitace informacné ditvéryhodna.
Tim zisk&vé Sanci stat se vyznaénym informaénim uzlem vzdélavaciho systému.
Propojuje totiZ relativné stabilni normativni rovinu projektovaného kurikula
s proménlivou trovni praktické realizace vijuky, tj. realizovaného kurikula (obr.
3.2).
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Obr. 3.2: Hospitace jako informacni uzel a komunikacni vychodisko profesniho spolecen-
9
stvi

Z obr. 3.2 je patrné, ze ve sméru od spolecnosti a kultury, obort a kurikular-
nich programi se prostiednictvim hospitace uskute¢iiuje vliv norem. Projevuje
se zejména v tom, Ze pti analyzovani a hodnoceni vjuky se ticastnici hospitace
odvolavaji na kurikuldrni dokumenty: zavazné vzdélavaci programy (RVP, SVP),
metodick4 doporuceni, uéebnice apod.

Naopak, ve sméru od vyuky se prostfednictvim hospitace uplatiiuje interpretace
a vysvétlovani faktl zjisténych ve vzdélavaci praxi. Projevuje se zejména v tom,
Ze pri analyze vyuky se Géastnici hospitace odvoldvaji na pozorované fakty vy-
uky, dokladaji své tvrzeni poukazy na objektivni Gdaje, napt. na vécné artefakty
z vyuky (pisemné, vytvarné aj. prace zakd) ¢i na fotografie nebo videozaznam
z vyuky.

Diraz na spravnost popisu — faktografickou spravnost — a na spravnost inter-
pretovani (vykladu) vyuky vytvari spojnici mezi empirickym vyzkumem vyuky
a pedagogickou hospitaci. Pfitom prostrednictvim spojnice s vyzkumem se sbli-
Zuje i pedagogicka nebo didakticka teorie s ucitelskou praxi. Je tomu tak proto,
Ze ohled ke spravnosti klade specifické naroky na jazyk odborného dorozuménti,
a tedy i na potfebnou troven teoretizace.

Teoretizace a vypracovavani odborného jazyka v uclitelské profesi je spojeno
s mnoha rozpory a obtizemi, nicméné neni iluzi a m4 svij zfetelny historicky

° Hospitace je zaloZena na profesionalni komunikaci, kter zavisi na odbornych pojmech. Jejich pro-
stfednictvim se v hospitaci miize uplatnit teorie.
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vyvoj (srov. Rochex, 1994; Stech, 1994). V ném pedagogické hospitace sehravaji
nenapadnou, ale zdvaznou tlohu svym tradi¢nim a ustdlenym ,tahem® ve sméru
rozvoje profesionalni reflexe a komunikace. ,Profesionalizac¢ni tah“ si v zavérec-
né tfetiné 20. stoleti vydobyl zvlastni pozornost a jeho cil ziskal osobité pojmeno-
vani, kterému jsme se vénovali zejména v kap. 2: ucitel jako reflektivni praktik.

Téma reflektivni praxe a reflektivniho praktika tizce souvisi s tématem hospitace,
proto se zde k nému vicekrat vracime. Reflexe vyuky je zaloZena na popisu, ale
aby mohla postihnout kvalitu vyuky a vytstit tedy v hodnoceni, musi brat v ava-
hu rtizné kvalitativni alternativy — alterace — jednotlivych ¢asti vyuky.

3.3.2 0d intuice k profesnimu porozuméni: rozliSovat lepsi a horSi situace vyuky

Ucitelé maji posuzovat kvalitu své prace a v zavislosti na tom ji zlepSovat. Zvlast
se to tyka vyuky. RozliSovani lepsi vyuky (nebo dil¢i situace vyuky) od horsi vyu-
ky (situace) je zavislé na vyznamovém a hodnotovém porovnavani.

Vyznamové a hodnotové porovnavani je zalozeno na faktu, ze dil¢i stavy ¢i podo-
by kurikula si Ize pamatovat a riznymi zptisoby je zaznamenavat. Proto je moz-
né porovnavat je navzajem. Pii vyznamovém porovnavani usilujeme o zjisténi
a zdtivodnéni, zda stav A je shodny/odlisny v porovnani se stavem B. V nivaz-
nosti na tom pii hodnotovém porovnavani usilujeme o zjisténi a zdtivodnéni, zda
stav A je lepsi/hors$i nezZ stav B. Porovnavani a zdivodriovani se v obou ptipadech
musi opirat o néjaky vykladovy ramec. Nejobecnéjsim vykladovym rdmcem pro
porovnavani a zdivodniovani kvality vyukovych situaci je uréita kultura vyuco-
vant a ucent, tj. souhrn urcitych pravidel co a jak vyucovat a udit se (podrobnéji
viz kap. 7.4).

Vyznamové a hodnotové porovnavani je nezbytnou podminkou pro jakékoliv
avahy nebo pokusy o zlepseni daného aktualniho stavu. Proto je i nezbytnym
vychodiskem pro avahy o kurikularni reformé a pro snahy ji uskuteériovat.
Od ucitele vyzaduje potiebnou znalost o tom, jak by vyuka méla sprduvné pro-
bihat.

Utitel by tedy mél dobie rozpoznavat, zda aktualni situace vyuky probéhla htite
nebo 1épe a mél by umét navrhnout anebo pfimo uskute¢nit jeji zménu — tzv.
alteraci (srov. kap. 1.7) k lepsimu. Tato schopnost reflektovat kvalitu vyuky a na-
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na profesionalitu ucitele.

Navrhovani alteraci pfi reflexi v akei snadno unika pozornosti, protoze probiha

pouze intuitivné a je bezprostiedni soucasti pedagogického jednani. Nevyhodou

pritom je, Ze

e pfiintuitivnich uéitelskych reakcich chybi zditvodriovant,

«  pro bézné uziti ucitelské intuice pfi reflexi v akei vyuky mnohdy staci jen
nizkd urovern zobecnént (napt. pti opravé jednoduché pravopisné nebo po-
¢tarské chyby).
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Alteraéni princip vSak plati obecné a miize se uplatiiovat i na vysoké hladiné abs-
trakece, napi. v podobé postupného ptivadéni zaka k pochopeni problému, pti
konstrukei tvotivé tlohy. To znamena, Ze ucitel si mtiZze na zakladé alterace uvé-
domit profesionalni problém a navrhovat jeho feseni — zlepseni vlastniho postu-
pu — i ve velmi komplikovanych pripadech. K nim mj. patii vztah mezi osvojova-
nim udiva a rozvijenim kompetenci, kterému se v této publikaci vénujeme.

Schopnost zobeciiovat je nezbytnou podminkou pro nahled ucitele na transfer
poznatkii a na $irsi vzdélavact souvislosti. Tyké se mj. pochopeni spojnic mezi
zakovskym osvojovanim uciva a rozvojem zakovskych kompetenci. Toto téma
jsme vyzdvihli jiz v Gvodu (kap. 1.4) a spatfujeme v ném casty zdroj nejasnos-
ti a diskusi v souc¢asné kurikuldrni reformé (srov. Janik a kol., 2010a, s. 15-19,
116—119). Schopnost uéitel formulovat a ovérovat zobecriujict soudy o své pra-
xi by proto méla byt zvlastnim cilem kultivace p¥i pohospitacnich rozborech. Za-
kladem je vystavit ptivodné jen intuitivni proces reflexe do ohniska pozornosti
a probirat jej v odborné komunikaci, ktera probiha po skonéeni vyuky.

Jak jsme probirali v kap. 2, tento druh reflexe, kter4 rekonstruuje minulé udalos-
ti, nazval Schon (1983) reflexe po akci. Reflexe po akci umoziiuje diskursivni ana-
Iyzu praktické zkusenosti na zdkladé€ popisu z pohledu aktéra. Klade si otazky: co
jsem udélal nejdiive, co potom, jak jsem pfitom uvazoval a k éemu moje jednani
vedlo. V metodice hospitaci reflexi po akci odpovida pohospita¢ni rozbor.

Pfi zpétném nahledu v reflexi po akei je mozné kriticky promyslet alterace a jejich

rizné moznosti, ¢i kvality. Vlastni praktick4 zkuSenost se tak stava vychodiskem

profesionélniho uceni, které probiha v rekurzivnim cyklu dle ALACT modelu

(kap. 2.4.1), ktery zde znovu pripominame:

(1) konkrétni zkusenost prostiednictvim akce,

(2) reflexe v akei a jeji propojenti s reflexi po akei,

(3) abstrahovani a konceptualizace pii reflexi po akei — pouceni,

(4) navrh alterace ve snaze o zlepSeni, diskuse k alteracim,

(5) opétovny vstup do praxe spojeny s inovaci dosavadni rutiny na podkladé
pouceni z reflexe po akei (srov. Korthagen a kol., 2001, s. 43 n.).

V praxi pii utvafeni konkrétni zkuSenosti (1) si uéitel prostiednictvim reflexe
v akei (2) obvykle jiz uvédomuje, které situace se z jeho hlediska vyvijely méné
uspokojivé — to je prvni intuitivni podnét k navrhu alterace (4). V pohospitaénim
rozboru (3) lze pak tato zachycené situace probrat a pfidat k nim dalsi, které
se objevi na podkladé rozhovoru s hospitujicim pozorovatelem. Ten si zpravidla
pov§imne momentd, které uniknou pozornosti ucitelské reflexe v akci b€hem vy-
uky. Rozbor neuspokojivych vyukovych situaci a diskuse o navrzich jejich alteraci
(4) ptinéseji poznatky, které pak Ize v dal$i praxi vyuzivat pro inovace navyklych
postupti (5).

Navrhy na zlepseni nelze obvykle formulovat bezprostfedné pti vyuce, i kdyz to
samozi'ejmeé neni vylouceno pii rychlé operativni domluvé hospitujiciho s hospi-
tovanym pedagogem. Zpravidla v§ak byvaji tyto navrhy diskutovany v priibéhu
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reflexe po akci v pohospita¢nim rozboru. Pohospita¢ni rozbor probiha jako roz-
hovor hospitujiciho kolegy (feditele) s ucitelem o pozorovaném pribéhu vyuky,
o jejich kvalitach a o moznostech jejich zlepSovani.

Pti pohospita¢nim rozboru je zapottebi domlouvat se o tom, jak sledovana vyuka
probéhla a v ¢em by se mohla proptisté meénit k lepsimu. Bez navrhovani zlep-
Sujicich zmén (alteraci) by samotné hodnoceni vyuky neplnilo sviij cil: ptispivat
ke zvySovani kvality vjuky. Z profesiondlniho hlediska neni ovS§em mozné jen
tak néco tvrdit, ale je nezbytné udavat pro urcité tvrzeni dostate¢né priikazné
dtvody, které je mozné v argumentaci obhajovat. V tom se ukazuje vyznaéna role
hospitaci jako prostiedku reflektivni praxe.

Ucitel jako profesional by tedy mél nejenom navrhovat a uskutec¢niovat zlepsujici
alterace vyuky, ale také je prikazné zdiivodriovat. Zdivodtiovani musi byt zalo-
Zené na pozorovanych faktech vyuky a musi se opirat o néjaky relativné ustaleny
vykladovy ramec. Nejde jen o to, aby mohlo byt povazovano za korektni vii¢i ur-
¢itému pravidelnému kontextu, ale aby viibec dovolovalo racionalni profesni dis-
kusi. V diskusi totiZ jeji Gcastnici maji dospét bud ke spoleéné ptijatelné shodé,
anebo (jestlize diskutovany ptipad vylucuje jediné feseni) ke spole¢né ptijatelné-
mu opravnéni rozdilnych nazord ¢ postojii. Pfitom potiebuji néjakou udrzitel-
nou oporu, tedy ona zminén4 fakta anebo vykladovy ramec.

Zvlastnosti uditelské profese — podobné jako u jinych profesi, které se opiraji
o specifické normy, kup¥. pravnici — je, Ze hlavni vykladové ramce jsou k dispozici
dva: jednak pedagogické teorie, jednak normativni texty kurikularnich doku-
mentii. Tyto rAmce by v idealnim pfipadé mély byt v souladu.

Praxe vSak mtiZe byt jina, pfinejmensim proto, Ze texty pedagogickych teorii
a kurikularnich dokumentt vznikaji a rozvijeji se v rozdilnych, jen ¢asteéné se
prekryvajicich kontextech a podléhaji navzajem ponékud odliSnym vliviim. Proto
mezi obéma rameci neziidka mizZe vznikat nesoulad, se kterym se zdtivodtiovani
musi vyrovnavat. Rozhodujicim méfitkem pfitom byva ohled na zaka, resp. sku-
pinu zakt (Skolni tfidu) — mélo by byt prijato takové Feseni, které bude shledano

vvvvvv

kontextu.
3.3.3 Hospitace jako nastroj pro analyzu

VySe jsme uvedli, Ze uditel pfi reflexi nahlizi a posuzuje vyuku z pozice tviirce,
tj. z hlediska konstruovani obsahu vyuky jako predmétu zakovského uceni
a jako prostredku komunikace mezi Zakem a ucitelem. V kap. 1.1.3 jsme probi-
rali Shulmaniv termin (1987) didaktické znalosti obsahu, tj. specidlni dispozici
uciteld zpFistupnit obsah pro zaky (srov. Janik, 2009). Zdiraznili jsme p¥itom,
Ze didaktické znalosti obsahu logicky poukazuji na spojeni obsahu s cili vijuky,
protoZe obsah ziskava didakticky smysl pouze prostfednictvim cilové orientova-
ného zakova uceni.
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Jestlize se obsah rozchazi s cili vyuky, dochazi k didaktickému formalismu — udi-
telem zvolend metoda sice podnitila ¢innost zakid s obsahem, ale ta nevytstila
v uceni tomuto obsahu a v porozumeéni tomu, co je v ném podstatné (srov. kap.
1.2.3). V tomto sméru je jednim z hlavnich tkolt rozvijejici hospitace dovést
ucitele pti reflexi k takové analyze procesu vyuky, ktera v ni odhali projevy for-
malismu. To je mozZné jen na zakladé vyhodnoceni zdkovské ¢innosti s uréitym
obsahem (srov. kap. 1.1.3)

Uvadéli jsme, ze uclitel v praxi pfi posuzovani ¢innosti zakt zpravidla nepotie-
buje jmenovité formulovat cile, protoze se opird o porovnavani aktudlniho stavu
situace se svou predstavou jeho lepsi alternativy. Oznadili jsme to jako projev
alteracniho principu (kap. 1.2.1, 3.1.2), ktery se projevuje v porovnavani aktual-
niho stavu s jeho moznymi hodnotovymi variantami a plati obecné pro evaluaci
jakékoliv tvorby (srov. Kulka, 1989). Vyusténim tohoto pfistupu je navrh altera-
ce — zasahu ¢i upravy, ktera ma zlepsit pozorovany stav. To znamena, Ze alterace
¢i alternativa predstavuje jednu z nerealizovanych moznosti posuzované situace
(Kulka, 2000, s. 92).

Slovo ,alterace” pochazi z latiny a pieslo i do souc¢asnych jazyki (anglic¢tina, fran-
couzstina, ital$tina). Pivodné i v soucasnosti slouzi — mimo jiné — jako oznacéeni
néceho druhého, vysttidani nééeho nééim, provedeni diléi zmény, ktera zachova
piivodni smysl celku'®. Kupt. kdyZ uéitel ve vyuce misto slovniho vykladu zatadi
néjakou ulohu, ve které si zaci 1épe uvédomi vykladané téma, zvysi vzdélavaci
kvalitu prislusné situace, tim zvysi celkovou kvalitu vyuky, ale neméni jeji vzdé-
lavaci smysl.

NavrZené alterace m4 byt nésledné€ sama posuzovana s ohledem na jeji pred-
pokladany disledek. Lze ji vyhodnotit jako zlepSujici — tj. jako splnéni naroku
na zlepSeni. Anebo ji 1ze vyhodnotit jako nevyhovujici a odmitnout ji. Nezridka
se pfi navrhovani alterace ukazuje platnost ,zdkona zachovani obtizi“: navrzena
zmeéna sice prinasi v jednom ohledu zlepSeni, v ohledu jiném vSak naopak prinasi
nesnéaze, které ptivodni verze neméla. Pro reflexi to vSak nevadi — jedna se v ni
prece o to, aby byly zvazovany a v diskusi probirany rtizné moznosti s cilem roz-
Sifovat profesionélni pfredpoklady hospitovaného uditele.

Vyhodnoceni navrzené alterace ma byt zdivodnéné v tom smyslu, jak bylo vyse
rozebirano. To znamena, ze mé spliiovat naroky na profesiondlni argumentaci.
Pfi ni se jiz dost dobie nelze obejit bez zformulovani cild, protoze ma zabezpecit
lepsi postup k dosazeni cile vyuky. Otazka zni: 1ze navrZenou alteraci zkvalitnit
postup Zaka k cili uceni?

Jako priklad navrhu alterace zde uvadime kratky aryvek z hospita¢niho zdznamu
realné vjuky ve 2. roéniku zdkladni $koly (zaloZeno na spolupréci s tymem ZS).
Zameérné vybirame co nejjednodussi ukazku. Navrzené dvé alterace jsou jedno-

'°V probiraném piipadé se jedna o termin pievzaty z filozofie hodnot, kde znamena nahrazeni, které ma
vést ke zméné hodnoty dané ¢asti i k ni ptislusného celku, nikoliv v§ak ke zméné smyslu daného celku.
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duché, ale pravdépodobné by byly t¢inné v tom sméru, ktery predpoklada hos-
pitujici reditel Skoly — autor hospita¢niho zdznamu. Zaznam ilustruje, jak i zdan-
livé nevelka Gprava metodického postupu mize z didaktického hlediska zifetelné
zménit pribéh a kvalitu procesu.

Cas Prubéh vyuky - ivod Poznamky Hodnoceni, alterace
hospitujiciho
10:23 | Hodnoceni pravdivosti Zfejmé jde o zazitou, Podnétnd ¢ast hodiny

tvrzeni

o Zdci maji poloZené
hlavy na lavicich, uci-
telka rikd véty, které
jsou bud' pravdivé,
nebo nepravdivé, Zdci
v pfipadé nepravdi-
vého tvrzeni zvednou
hlavu.

U: )a tvrdim, Ze ...

duben je zimni mésic

(ozyvd se - neni);

e (nor je nejdelSi mésic
v roce (Zdci se sméji);

e nejvétsi vtipdlek ve
tfidé je Simon (Zdci
nezvedaji hlavy
a pfitakdvaji - U: Je to
tak, shodli jsme se.);

o Karel Capek je spiso-
vatel (Zdci nereaguji,
nebo fikaji dobre);

o |ifi Zatek je basnik
(Zdci opét nereaguyji,
tzn. souhlasi).

Castéji opakovanou
metodu.

Odhadovany pfinos
metody:
e Podpora pozornosti -

Zaci se uci naslouchat.

e \/ycvik v porozuméni
slySenému.

e Zaméfeni pozornos-
ti Zakd na logicky
problém: rozhodovani
o pravdivosti tvrzeni.

Pfipominka:

¢ Davové odpovidani
neprinasi dostatec-
nou zpétnou vazbu
pro ucitele, neni dost
dobfe znat, kdo odpo-
vi Spatné a proc.

Alterace:

¢ Misto zvedani hlav
hlasovat pfes inter-
aktivni tabuli - tim je
mozné ziskat rychly
pfehled o sprav-
nych a nespravnych
reakcich a dale s nimi
pracovat.

e Ptat se na Spatné
odpovédi a pracovat
s pfipadnymi chybami

Pohled do vyuky 3.1: Uryvek z hospitaniho zdznamu s navrhem alteraci (zaloZeno na spo-
lupréci s tymem ZS)

Z névrhu alteraci v Pohledu do vyuky 3.11ze interpretovat vykladové ramce, které
poskytuji oporu pro zdivodiiovani navrzenych zmén. Je ziejmé, ze klicovy mo-
ment zde z logického hlediska spo¢iva v ohledu na sprdunost tisudku a z pedago-
gického hlediska pak na zavaznosti prace uditele a zakii s chybou. Je totiz zjevné,
Ze logické vychodisko posuzované aktivity vyzaduje bud jednozna¢ny souhlas,
nebo nesouhlas. Proto je na misté pedagogicky pocitat s tim, Ze nékteri Zaci mo-
hou chybovat. A v takovém pripadé by uditel nemél nechavat chybu bez povsim-
nuti. Musi si tedy zabezpecit, aby ji mohl dobfe zjistit a reagovat na ni. Dale pak
miZe vyuzit metodické podpory pro préci s chybou, které ma ucitelska profese
k dispozici dostatek.

Néavrhy alteraci jsou zpravidla zformulovany pfi zpétném navratu k vyuce a lze
je probirat v diskusi pfi pohospitacnim rozboru. Ale také pfimo v procesu vyuky
uditel intuitivné vyhodnocuje tspésnost svého postupu a v duchu navrhuje riz-
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né jeho Gpravy oproti pivodné zamyslenym verzim. I pfi tomto intuitivnim roz-
hodovani je obsazen vySe popsany altera¢ni princip jako vyhodnocovani lepsich
a horsich variant.

3.3.4 Faze rozvijejici hospitace anebo shrnuti do metodického postupu

Pfedchozi vyklad mtzeme nyni shrnout do metodického postupu, tj. do popisu
zakladnich poZzadavkt na metodické vedeni rozvijejici hospitace.

Jak jsme uvedli v kap. 3.2, zdkladem pro sbliZeni hospitaci s vyzkumem je ujas-
nény metodicky postup, ktery umoziuje soustavné opakovani, kontrolu sprav-
nosti postupu a muize byt pfedmétem kritickych diskusi a navrhia na zlepseni.
Ujasnéna hospita¢ni metodika je vychodiskem pro obohacovani nejen hospitova-
ného uditele, ale prostiednictvim komunikace, resp. publikovani poznatk{, mize
prispivat k rozvoji poznani v celé profesi.

Jak jsme zdiraznili v kap. 3.3.1, kazd4 hospitace je zalozena na odborné komuni-
kaci v profesionalnim spoleéenstvi. To znamen4, Ze se opiré o spolupréci nejmé-
né dvou odborniki, ktefi se navzajem podporuji, a tim zaroven obohacuji pozna-
ni uvnitr své profese. Pokud se pti hospitaci takto setkava ucitel-praktik se svym
kolegou z teoretické oblasti (napt. pfi spoleéném vyzkumném projektu anebo pti
pedagogickych praxich budoucich uéiteli), nabizi se vyte¢na prileZitost k propo-
jovani teorie s praxi vyuky, a tim i k jejimu systematickému zlepsovani.

Ma-li rozvijejici hospitace prispivat ke zlepSovani vyuky a profesnimu rozvoji
hospitovaného ucditele, musi byt v prvé fadé dobrym zdrojem informaci. Infor-
maci zde chapeme jako faktor, ktery uciteli umoziiuje piijimat anebo zlepSovat
rozhodnuti v ramci urcité ¢innosti (srov. Langefors, 1985, s. 46). Pokud tedy
hospitace nedostate¢né podporuje uditelovo mysleni a rozhodovéni, je mélo in-
formativni, resp. nedostateéné p¥inosné.

Metodicky postup rozvijejici hospitace ma tii zakladni faze, kterymi maji hos-
pitujici projit a poridit z nich konkrétni zdiznam slouzici jako informaéni zdroj.
Jmenovité se jednd o tyto faze: predhospitacni; hospitaéni; pohospitacni.
KazZdou z nich dale postupné struéné popiSeme. Zaroven uvedeme jejich vztah
k ALACT modelu (obr. 2.1).

V piedhospitacéni fazi hospitujici a hospitovany probiraji pfipravu na vyuku
se zaméfenim na (1) osvojované ucivo, (2) klicové nebo oborové kompetence
a (3) zvolené metodické postupy ve vyuce. U¢itel mé prostfednictvim osvojova-
ni udiva sméfovat k obecnéjsim oborovym vystuplim (ofekavanym vystuptim
v terminologii RVP). A zvolenym postupem (vychovnou a vzdélavaci strategii)
maé usilovat o rozvijeni kli¢ovych kompetenci.

Z uvedeného vyctu vyplyva, ze informaénim vystupem této faze je zdznam tif
uvedenych oblasti: (ad 1) uciva, které ucitel planuje ve sledované vyuce probirat
a dosdhnout tim oborovych vystupi, (ad 2) klicovych kompetenci, které ucitel pii
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osvojovani uéiva zamysli u zaka rozvijet, (ad 3) metodickych postupi, kterych
chce uditel pouzit.

Hospitujici mtze udaje zjistit v predhospitaénim rozhovoru, interpretovat je
z pripravy uditele na danou vyucovaci hodinu, pfipadné je ziskat od ucitele jinou
formou. Kupf. v tzv. virtualni hospitaci (viz kap. 4) byvaji tyto Gdaje uvedeny
ve struéném tvodnim textu anebo v kratké vstupni informaci, kterou vyucujici
prednasi do kamery. Podstatné je, Ze hospitace ma byt provadéna se znalosti pla-
novaného uéiva, kli¢ovych kompetenci a postupii vyucovani.

V rdmci ALACT modelu tato faze predstavuje bud ptedbézny (vstupni) zdroj in-
formaci, anebo navazuje na predchézejici hospitaci a v tom pripadé spadé do pro-
storu mezi body 4 a 5, ve kterém se pripravuje novy vstup do praxe (obr. 3.3).

alterace

predhospitacni
faze

po- inovace do praxe
hospitacni

faze

pouceni

akce v praxi
hospitaéni
faze

reflexe

Obr. 3.3: ALACT model s uvedenim fazi hospitace

V hospitacéni fazi hospitujici sleduje vyuku a potizuje zaznam sledovanych jevi.
Zaznamenavi predevsim obsah vyuky (osvojované ucivo), zasadni ¢innosti udi-
tele a zakd ve vztahu k predpoklddanému osvojovani uéiva a rozvoji klicovych
kompetenci. Zaznam dopliiuje po skonceni hospitace tzv. konceptovym diagra-
mem (viz kap. 5.3.3), ktery by mu mél pomoci usporadat hlavni pojmy a vztahy
zaznamenané pri hospitaci, tj. interpretovat a vyhodnotit strukturu vyuky.

Vystupy z této faze jsou tedy dva: (a) zaznam z pritbéhu sledované vyuky — po-
pis dilezitych jevli pozorovanych ve vyuce v ¢asovém sledu vyucovaci hodiny;
(b) konceptovy diagram — vymezeni hlavnich osvojovanych pojmi a €¢innosti
ve sledované vyuce a jejich vzajemnych vazeb v podobé myslenkové mapy — uz-
lového grafu (viz kap. 5.3.3).
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Hospitujici se snazi o co nejvystiznéjsi a dostatecné podrobny zadznam (s udaji
o Case a pribéhu vyuky). V§ima si jak celku vyucovaci hodiny, tak dilezZitych si-
tuaci ve vyuce. Pfedevsim situace, které vyhodnoti jako zvlast zdarilé nebo zvlast
problematické, zaznamena podrobné. Vyuziva k tomu podklad pro rozliseni kva-
lity vyrukovych situaci (viz kap. 5.4).

Pokud je hospitovana hodina zaznamenana na videozaznamu, mize pozorovatel
vyuzivat vihody opakovaného navratu k rozebirané situaci.

Pii hospita¢nim pozorovani se zaméfuje pozornost predevsim na spojeni ¢in-
nosti zaka s tim, co se zak pii tom redlné udi, a to s dirazem na piedpokladané
rozvijeni klicovych kompetenci. Hospitujici si tedy v§ima hlavné toho, jestli za-
kova ¢innost je tzv. ,jadrova ¢innost“ (viz kap. 5.3.2), tj. ¢innost, kterou musi zak
(zacit) délat, aby nastalo uceni se tomu, co mé byt (na)uc¢eno — aby byl napliiovan
uditelem stanoveny a o¢ekavany cil vyuky.

V ramci ALACT modelu se hospitaéni faze tyka akce v praxi (bod 1), a také reflexe
v akei (Cast bodu 2). Uditel totiz prostiednictvim své reflexe v akei provadi ,.hos-
pitaci vlastni ¢innosti, tj. zastava pozici pozorovatele. Reflexe v akei je dtlezZitym
predpokladem pro to, aby si v pohospitacni fazi uéitel porozumél s hospitujicim
kolegou, protoze oba se v prvé fadé musi shodnout v tom, jaka fakta si béhem
vyuky uvédomili a zaznamenali v paméti.

V této fazi hospitujici analyzuje sviij zdiznam z hospitace a konceptovy diagram
(viz kap. 5.3.3) — posuzuje sledované situace z hlediska jejich kvality a vztahti
mezi osvojovanym uéivem a rozvijenymi kli¢ovymi kompetencemi. V piipadé
potfeby navrhuje zlepSujici alterace téchto situaci. Diskutuje s hospitovanym
o sledované hodiné a o navrZzenych alteracich a zaznamenéva projevené rozdilné
nazory.

Vystupem této faze je: rozbor konkrétnich vyukovych situaci (v poctu potfebném
pro cile dané hospitace) a navrhy alteraci k danym situacim. Jedna-li se o hospi-
taci v realném case, probiha diskuse o alteracich a sou¢asti rozborového zdznamu
maji byt i nazory hospitovaného na zlepsujici navrhy.

Ve virtualnich hospitacich (kap. 4) jsou uvedené tti faze rozvijejici hospitace
slou¢eny do plynulého popisu, rozboru a vykladu pozorovanych situaci vyuky,
které jsou vyhodnocovany v kontextu nadtfazeného celku, tj. celku vyuky, p¥i-
padné projektu (slozeného z vice vyucovacich jednotek), ucelené tematické rady
tematického planu apod.

V ramci ALACT modelu se v pohospita¢ni fazi vyuZiva reflexe po akci, sméfuje se
k poudeni a probiraji se ndvrhy na zlepSeni vyuky — alterace.

V této kapitole jsme objasniovali souvislosti mezi akénim vyzkumem a rozvijejici
hospitaci. Tim jsme zaloZili vychodiska pro podrobné&jsi vyklad rozvijejici hospi-
tace z hlediska koncepce reflektivniho praktika. Probrali jsme hlavni odli$nosti
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rozvijejici hospitace od pouze kontrolniho ptistupu k hospitaci. Na tomto zakladé
jsme vylozili smysl rozvijejici hospitace pro spojovani teorie se vzd€lavaci praxi
a pro podporu profesniho rozvoje uéiteld a profesionalizace ucitelstvi.

V dalsi kapitole budeme na konkrétnich ukazkach z aktivity Virtualniho hospita-
ce projektu Kurikulum G ilustrovat vybrané moznosti, jak lze hospitace podporo-
vat prostfednictvim informac¢nich a komunikac¢nich technologii.
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Virtualni hospitace
v projektu Kurikulum G
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4. Virtudlni hospitace v projektu Kurikulum G

Virtuélni hospitace, které budou ptredstaveny v této kapitole, vznikaji jako sou-
¢ast projektu KURIKULUM G** (www.kurikulumg.cz), ktery je realizovan VUP.
Jedna se o videozdznamy rtznych vyucovacich hodin, které jsou pofizovany
na gymnaziich po celé Ceské republice a které jsou poté postupné zvefejtiovany
na Metodickém portalu www.rvp.cz. Jejich souéasti jsou moderované diskuze,
jichzse ticastnivyucujici, kteti hodiny vedli, vybrani odbornici na oborovou didak-
tiku a pfipravu budoucich uciteld, jiz zvefejnéné hodiny analyzuji, spolu s uéiteli
a dal$simi navstévniky Metodického portdlu, ktefi zverejnéné hodiny sleduji
na internetu. V projektu bude natoceno celkem ¢tyficet videozaznamii.

V této kapitole nejprve predstavime virtuélni hospitace jako zvlastni pfipad roz-
vijejici hospitace a poté popiseme jejich praktické uplatiiovani v sou¢asném pro-
jektu. Nabidneme ilustrativni ukdzky s cilem co nejvice priblizit hlavni myslenky
a postupy uplatiiované ve virtualnich hospitacich.

4.1 Virtudlni hospitace jako zvlastni pripad rozvijejici hospitace

V kap. 1.2 jsme vyzdvihli skutec¢nost, Ze hospitace jsou zaloZeny na pfimém po-
zorovani vyuky a umoznuji analyzovat jeji priabéh. Hospitujici pedagog si zéasti
pamatuje, z¢4sti pisemné zaznamenava nejdilezitéj$i momenty vyuky a spolec-
né s hospitovanym ucitelem je pak probira v pohospita¢nim rozhovoru. Pfitom
spoléhaji, Ze zachytili, co bylo ve vyuce dilleZité a Ze pfi rozhovoru o vyuce se pak
mohou v postacujici mife shodnout na pozorovanych faktech.

Celkovy souhrn v§eho, co si pozorovatel z vyuky zapamatoval a o ¢em miize vypo-
vidat, nazyvame myslenkovy obraz vyuky (Slavik, Lukavsky, Hajduskova, 2010,
S. 74). Souhrnné predstava pozorovatele o vyuce ma pro hospitaci smysl pouze
do té miry, do jaké ji pozorovatel dokaze promyslet a srozumitelné formulovat.
Myslenkovy obraz vyuky se tedy uplatiiuje v podobé vypovédi, jimiz pozorovatel
(hospitujici ¢i hospitovany) popisuje a charakterizuje vyuku. Zapisem dilezi-
tych'® slozek myslenkového obrazu vyuky vznikd pozorovact zdznam, ktery ma
co nejlépe zachytit vyznamové, logické i casové usporadani obsahu vyuky.

Pti pohospita¢nim rozboru (kap. 3.3.4) se porovnavaji myslenkové obrazy hos-
pitujictho a hospitovaného a mohou se navzijem dopliiovat nebo upfesnovat.
Pfitom se fasto projevuje mnoho zkreslujicich efektti lidské psychiky'3, které

" PIny nazev projektu je Podpora uditelit gymnazii jako pilii kvality gymnazialniho vzdélavani (dale
jen KURIKULUM G). Projekt je realizovan v letech 2009 az 2011 v ramci Operaéniho programu Vzdé-
lavani pro konkurenceschopnost jako narodni projekt individualni na zdkladé partnerské smlouvy mezi
MSMT a VUP. Projekt KURIKULUM G poskytuje cilenou podporu gymnazialnim uéitelim a koordina-
tortim $kolnich vzdélavacich programi pfi zavadéni nového kurikula. Souéasti projektu je také rozsahly
vyzkum Kvalitni $kola zaméfeny na monitoring pritbéhu a vyhodnocovani vysledki kurikularni reformy
na gymnéziich. Tento projekt je spolufinancovan z Evropského socidlniho fondu a statniho rozpoctu
Ceské republiky.

2 posouzeni diileZitosti slozek vyuky pro potfebu pozorovaciho zaznamu je zavislé na funkénim a inter-
pretaénim cili analyzy a je ovéfovano v diskusi mezi pozorovateli.

'3 Napt-. halo efekt, efekt prvniho dojmu, chyba kontrastu, vliv znamosti, typizovani, preferenéni postoje,
vliv kauzalnich atribuci atd.
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mohou z myslenkového obrazu vytésnit dtilezité momenty nebo naopak nadsadit
méné zavazné jevy.

Zkreslujici efekty ztéZuji cestu k objektivnimu uchopeni redlného pribéhu vy-
uky a mohou neptithodné ovlivnit hodnoceni jednotlivych situaci vyuky'4. Di-
véryhodnost ve smyslu objektivity pozorovani vyuky vSak mtze byt podporena
postupem, ktery se v kvalitativnim vyzkumu oznacéuje nazvem triangulace. Pod
timto pojmem se mini kombinace vice hledisek na stejny predmét, zejména po-
uziti riznych metod anebo srovnani pohledi riznych osob (srov. Hendl, 2005,
s. 149). V bézné hospitaci je triangulace zabezpecovana pritomnosti nejméné
dvou pozorovatelt: hospitujiciho a hospitovaného. ZkuSenosti z praxe ukazuji, ze
jejich shoda byva postacujici k racionalnimu rozboru vyuky a pripadné neshody
1ze Tesit vyjednavanim.

Jak zndmo, dokonald objektivita méfeni nebo zdznamu reality nebyva dosa-
hovana ani v exaktnich védach (fyzika, chemie), takZe p¥i hospitaci nejde o jeji
absolutni dosaZeni, ale o nalezeni pfithodné miry objektivy pro dany pristup.
V ptipadé rozvijejicich hospitaci neni tedy objektivita cilem sama o sobé, ale snaha
o ni je soudasti celkového tsili rozvijet reflektivni kompetenci uditele (srov. Sla-
vik, Sinor, 1993).

Rozvijeni reflektivni kompetence uditele u néj ma podporovat celoZivotni profe-
sionalni uéeni a zlepSovani vlastniho vykonu. Pravé proto pfi hospitaci nejde jen
o samotnou objektivitu. Jedna se o to, aby mira objektivity byla postac¢ujici pro
vyuziti poznatki z vyuky k analyze vzdélavaciho procesu a k odborné komunika-
ci, které rozviji profesni porozumeéni.

Ackoliv jsme objektivitu pii hospitaci nestanovili jako absolutni mé¥itko, jedna
se o0 jeden z nejzavaznéjSich regulativii pro divéryhodnost pozorovani, a tedy
i pro vérohodnost celé hospitace. Od ni se pak odviji kvalita analyzy vjuky a ko-
rektnost argumentace o alteracich (srov. kap. 1.2.1). Proto je zaddouci usilovat
o nejvetsi moznou miru objektivity myslenkového obrazu vyuky.

Vzhledem k tomu, ze mySlenkovy obraz podléha psychickym zkreslenim, nejjis-
t€j$im prostfedkem ke zvyseni objektivity je podpofit pamét co mozno nejméné
zkreslenym a ziroveil co mozno nejobsaznéj$im zdznamem realného pribéhu
vyuky. V soucasné dobé je v tomto sméru nejlepsi komfort poskytovan videozd-

znamem.

Videozaznam pi¥inési relativné nejaplnéjsi technické — tj. lidskou paméti ne-
zkreslené — zachyceni redlného pribéhu vyuky. Proto miiZe slouzit nejenom jako
opora pameéti pro pozorovatele, ktery mél ptileZitost sdim vyuku sledovat, ale je

4 Nen to ovéem nic neobvyklého — se stejnymi problémy se potyka kupf. vySetfovatel u vipovédi svéd-
ki, ale i vjzkumnik, je-li odkazan na vlastni pozorovani doplnéné jenom svymi zapisky. Zadné poznani
se neobejde bez subjektivnich pfedpokladii, proto objektivita spociva v co mozno nejvétsim ohledu na
samotny predmét poznavani (vystihnout, co je predmétu ,vlastni“) souc¢asné s omezenim subjektivnich
odchylek.
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postacujicim zdrojem informaci i sAm o sob€ — jako nahrada pfimého pozoro-
vani. Pozorovatel videozdznamu v takovém pripad€ nesleduje vyuku v redlném
Case, prestoze ji vinima a uvazuje o ni jako by byl vyuce bezprostfedné pritomen.
Také jeho myslenkovy obraz vyuky se v hlavnich rysech nelisi od své analogie pti
realném pozorovani.

Uvedené vyhody videozdznamu se umociuji prostfednictvim informacénich
a komunikacnich technologii (ICT) uloZenim ve formé digitalni informace. Tim
Ize vyuzit fadu multimedialnich funkci, kterymi ICT muZe zvySovat hodnotu
a efektivitu hospitaci. Schwan (2000, s. 151) k tomu piSe: ,,Zatimco klasické video
predstavuje uréitou jednotku, ktera je typicky vniméana jako sama pro sebe; mul-
timediélni video je riznym zptisobem kontextualizované. ... dochazi zde k délbé
prace mezi rizné systémy symbold, které vyzaduji adekvatni rozdéleni obsahu
do rtiznych forem prezentace a soucasné jejich integraci s ohledem na kognitivni
procesy zpracovani informaci na strané uzivatele.”

Schwanem popisovana vicenasobna kontextualizace prinasi nové kvality do roz-
vijejiciho pojeti hospitace, a proto méa smysl pouZivat pro ni zvla$tni nazev. Pro
oznaceni rozvijejici (video)hospitace ve spojeni s ICT se vzil nazev virtualni hos-
pitace.

Virtualni hospitace se odehrava v elektronickém uéebnim prosttedi, které zpro-
stfedkuje ptivodni informace z videozdznamu vyuky a mize je doplnit mnoha
dalsimi néstroji poskytovanymi ICT (napf. rozdéleni zdznamu na pfesné uréené
¢asové sekvence). Zasadni vyhodou je, Ze virtudlni hospitace umoziuje uditeli,
jeho kolegtim i dal$im odbornikiim nejen zamyslet se nad prubéhem vyuky, ale
predevs§im o ném diskutovat, a tak rozvijet profesni porozumeéni a odborny ja-
zyk profese. Podpora profesionalni diskuse spojené s argumentaci je od pocatka
audiozaznami nebo videozaznamiu pokladdna za jednu z nejvétsich prednosti
vyuziti technologii pfi pfipravé uditelt (srov. Mares, 1976; Wubbels, Korthagen,
1990; Svec, 1997; Svatos, 1997; Janik, Minaiikova a kol., 2011).

V diskusi si rizni pozorovatelé mohou pov§imnout riznych momentt vyuky,
které by jednotlivy pozorovatel mohl opominout. Nadto, rozmanitost pohledt
snizuje i nebezpedi jednostranné interpretace a nekontrolovaného subjektivniho
zkresleni. Pro rozvijeni profesionality a zvySovani kvality reflexe je zvlast zavazné,
Ze opakovany navrat k videozdznamu dovoluje zpfesiiovat argumentaci. To jest
a zdtvodnovat tsudky a soudy. Pfitom se rozviji kritické profesionélni mysleni
a utvari se profesni komunita tim nejpiirozenéj$im zptisobem — prostiednictvim
odborného dialogu.

Dalsi vyhodou ICT je moznost pfifadit k videozaznamu vyuky text, at jiz v psané
nebo zvukové podobé. Text poskytuje pozorovateli oporu pro nahled na vyuku
a pro argumentaci pii jejim popisovani a hodnoceni. Pojmy nebo kategorie vy-
mezuji a strukturuji diskusi nad videozaznamy vyuky, udéavaji jeji témata a urcuji

s vz

jeji fad. Tim lépe vyniknou jevy, které indikuji kvalitu vyuky a slouzi jako zaklad
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reflexe. Virtuélni hospitace timto zptisobem poskytuje moznost k intersubjek-
tivnimu ovérovdni (kap. 1.7), tj. k porovnavani a zdtivodnovani riznych nazora
na pozorovanou vyuku, resp. na jeji ¢st.

Pokud je systém kategorii pro popis anebo hodnoceni pfifazen k videozdznamu
vyuky predem, oznacujeme jeho pouziti jako piredem strukturovanou reflexi.
Predem strukturovanou reflexi 1ze vyuzit pro skupinové hodnoceni v ramci tzv.
videowebi, napt. se zpracovanim statistik a dalsich vystupti (srov. Slavik, Sitior,
1993; Janik, Minatikova a kol., 2011). Béhem velmi kratké doby ziskava skupi-
na hodnotiteld ptehled o celkovych vysledcich posouzeni daného videozdznamu
a kazdy jednotlivec mize porovnavat svoje ndzory s nazory ostatnich. Napr. se-
znédmeni s rozptylem nazora ve skupiné nebo s korelacemi jednotlivych kritérii
muze byt pro reflektujici diskusi podnétné. Uchovani dat na pamétovych mé-
diich navic umoznuje srovnavat vysledky rtiznych skupin v libovolné dlouhych
¢asovych odstupech. To vSechno otevira Siroké moznosti pro vyuziti virtualnich
hospitaci v uéitelském vzdélavani.

Na zavér tohoto struéného tivodu k virtualnim hospitacim shrneme v nékolika
bodech jejich vyznaéné rysy, které mohou podporovat profesionalni rozvoj uci-
tel:

«  Intersubjektivni ovérovani. Virtualni hospitace se opira o videozédznam, kte-
ry dovoluje opakovat pozorovani. Tim se oslabuje vliv subjektivnich zkresle-
ni a Ize mnohem lépe intersubjektivné ovéfovat interpretované jevy vyuky.

»  Funként kontextovd podpora. Virtualni hospitace prinasi moznost obohatit
zaznam vyuky funkcemi, které podporuji rozvijejici tlohu hospitace (¢aso-
vé Clenéni fazi, kategorie pro analyzu vyuky, statistické zpracovani analyzy
apod.).

«  Podpora analyzy. Funkéni kontextova podpora rozsifuje moznosti pro ana-
Iyzu pozorovanych faktt vyuky.

«  Interaktivita a profesionalni komunikace. Vyuziti ICT podporuje fadu moz-
nosti interaktivnich vstupti (opakovani, zrychlovani nebo zpomalovani za-
znamu, hodnoceni za pomoci kategorif) anebo odborné komunikace o vyuce,
ktera je pfirozenou a vyzna¢nou oporou profesionalizace uéiteldi.

V kontextu kurikularni reformy je tfeba podporovat vzdélavani, které zdtraziu-
je rozvoj klicovych kompetenci zZakt a které vede Skoly a jejich uditele k reflexi
a evaluaci vlastni prace. Zminény piistup se snazime uplatriovat i pfi realizaci
projektu formou poskytované metodické podpory a odborné pomoci ucitelim
na gymnaziich.

Virtuélni hospitace navazuji na zkuSenosti z projektu Pilot G/GP'3, v ramci
kterého vznikla jako soucast metodické podpory pri tvorbé a realizaci Skolnich

15 Projekt Pilot G/GP (celym nazvem Tvorba a ovéfovani pilotnich Skolnich vzdéldvacich programii
ve vybranych gymnaziich) byl realizovan VUP v letech 2005 a% 2008 a jeho hlavnim cilem bylo vytvoiit
a prakticky ovéfit $kolni vzdélavaci programy (SVP) na Sestnécti pilotnich gymnaziich a na zakladé zis-
kanych poznatkii a zkuSenosti pozd€ji poskytovat podporu nepilotnim gymnaziim pfi tvorbé€ a realizaci
jejich SVP.
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vzdé&lavacich programii (SVP) publikace Piiklady dobré praxe pro gymnaézia, ob-
sahujici nAméty pro ucitele pfi realizaci jednotlivych vzdélavacich oblasti (kolek-
tiv autord, 2008). Jako doplnék byly k nékterym popsanym aktivitim natoceny
metodické filmy, kratké komentované sestrihy ze zajimavych hodin, které mély
jednotlivé priklady ilustrovat a ukazat, jak mize provedeni ur¢ité ¢innosti vypa-
dat v podminkach konkrétni $koly. Virtualni hospitace, na rozdil od ptivodnich
metodickych filmd, zaznamenéavaji redlnou vyuku v realném case, a umoziuji tak
zhlédnout rizné vyucovaci hodiny od zac¢atku do konce.

4.2 Cil a zaméreni virtualnich hospitaci

Hlavnim cilem virtualnich hospitaci je podpoftit profesni rozvoj a spolupraci uci-
teld prostfednictvim videozdznamu vyucovacich hodin a naslednych interneto-
vych diskuzi.

Zvetejnéné videozdznamy vyucovacich hodin slouzi predev§im:

» jako inspirace do vlastni vyuky,

» ke sdileni zkuSenosti v ramci Sirsi odborné komunity,

» k podpore spoluprace mezi uciteli (v rdmci oboru, predmétovych komisi,
ucitelskych sborti i napti¢ riiznymi vzdélavacimi stupni a typy skol),

«  pro reflexi pedagogické prace se zaméfenim na procesy vyucovani, a to jak
na obsahovou, tak formalni — metodickou — stranku.

Virtualni hospitace jsou jednou z aktivit, kterd mize oslovit ucitele riznych typt
a stupni vzdélavani. Sledovat zvefejnéné videozaznamy vyucovacich hodin a dis-
kutovat o vybranych aspektech vyuky maji moznost nejen gymnazialni ucitelé,
ale také vyucujici zakladnich skol a stfednich odbornych skol, pfipadné studenti
pedagogickych obori. Neméné zajimavé mohou byt zdiznamy hodin pro rodice
7&k a Sirsi odbornou vefejnost.

Na zacatku projektu bylo potfeba nastavit podobu videozaznami i naslednych
diskuzi k nim. Byly proto zmapovény zkugenosti fady projekt'® a vzd&lavacich
instituci, které videozaznamy vyucovacich hodin vyuzivaly. Velmi inspirativni se
ukazala byt publikace Videostudie: vijzkum vijuky zaloZeny na analijze video-
zaznamu (Janik, Mikova, 2006), ve které autofi prezentuji domaci i zahranic¢ni
zkuSenosti s vyuzitim videozaznami hodin v oblasti pedagogického vyzkumu,
predstavuji také moznosti aplikace videozdznam ve vzdélavani uciteld a nabizeji
prakticka doporudeni pii praci s videokamerou a zpracovani videozdznamu.

Mnozstvi ndmétt nabidl anglicky web pro uditele www.teachers.tv, ktery je fi-
nancovan ministerstvem skolstvi (Department for Education) a provozovan ne-

16 0 své zkugenosti se ochotné podélili naptiklad Ivo Rasin a Ing. Be. Vit Beran z projektu Prakticky
vjcvik v posuzovani kvality ve vzdélavanti, ktery realizovala spole¢nost Sluzba Skole Mlad4 Boleslav
v letech 2006 az 2008 a kde byly videozaznamy hodin vyuZivany piedevs§im pii vzdélavani skolnich
tymi. Cenné byly také poznatky Mgr. Vladimira Srba (Projekt Odyssea, o. s.) z nataceni priklada dobré
praxe v oblasti osobnostni a socialni vychovy nebo zkuSenosti Mgr. Petra Koutka z Gymnazia, Jablonec
nad Nisou, Dr. Randy 13, které umoziiuje budoucim Zakim, jejich rodi¢im a dal$im zéjemcim nahléd-
nout jeden den v roce do vyuky prostfednictvim on-line videopfenost vybranych vyucovacich hodin.
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zavislym medialnim konsorciem Education Digital. UzZivatelé zde najdou pestrou
nabidku rtzné dlouhych a rozliéné zamétenych vyukovych videi, praktické mate-
ridly a napady do hodin, stranky slouzi rovnéz jako komunitni prostor pro sdileni.
Soucasti audiovizualni kolekce na www.teachers.tv je série videozdznam celych
nesestifthanych vyu&ovacich hodin (Uncut Classrooms'7), které ukazuji redlnou
vyuku a slouZi zejména jako material k pozorovéni a analyze procest vyuc¢ovani
a uceni. Jejich podobou jsou virtualni hospitace do zna¢né miry inspirovany.

4.3 Jak se déla virtualni hospitace

Na zacatku kazdé virtualni hospitace je domluvena spoluprace s konkrétnim vy-
ucujicim. Je nutné podotknout, Ze ucitelé do nataceni vstupuji dobrovolné. Nej-
¢astéji byvaji osloveni realizaénim tymem, ale n€ktefi se o moznost nataceni hlasi
sami.

Potizeni videozaznamu vyucovaci hodiny ptedchazi pfiprava podkladi ze stra-
ny ucitele. Podkladové materidly obsahuji zdkladni informace tykajici se mista,
data a ¢asu natceni, dale informace, s jakou skupinou zaki bude uditel pracovat
(pocet, roénik), popis prostor, ve kterych bude nataceni realizovano, ptipadné
nacrtek ¢i fotografii uéebny (obr. 4.1, 4.2). Podklady slouzi jako pomticka pro sta-
noveni harmonogramu nataceni a nésledného zverejiiovani vyucovacich hodin
a jako prostiedek pro koordinaci spoluprace mezi ucitelem, realizacnim tymem
a kameramany'®.

Zakladni informace o nataéené hodiné

Titul, jména a pfijmeni uitele: Mgr. Andrea Baumannoyva

Mazev a adresa Skoly Gymnazium Hodonin, Legionafi 1, Hodonin
Termin natadeni 28.3. 2011

Cas natadeni 10:50 - 11:35

Vzd&avaci obor déjepis

RoénikiTrida 9.roénik (kvarta niZsiho gymnazia)

Podet Zaki 29

Uéebna' Cea 6x8 m, 3 okna .. viz planek

0br. 4.1: Informace pro pofizeni videozdznamu

7 Vybrané videozéznamy ze série Uncut Classrooms jsou déle vyuZivany v ramci fady nazvané Anatomy
of a Lesson, ve které odbornici na vzdélavani podrobné analyzuji piilezitosti k uéeni vybranych ¢asti
}quéovacich hodin.

Nataceni virtualnich hospitaci technicky zajistuje nataceci §tab pod vedenim Ing. Ladislava Platila,
MFA (Prague Video).

0D VIRTUALNICH HOSPITACI K VIDEOSTUDIIM 69

Pfed natacenim



1. 1
TAMILE + TLATWO k ;’

okho
=

‘ A \ 5.60P° 6.2

i | | | /n&z

Obr. 4.2: Planek tfidy jako podklad pro kameramana

Dalsi material, ktery vyucujici pfed natd¢enim musi ptipravit, odpovida struktu-
Te prispévku spole¢né pro vSechny ¢lanky na Metodickém portalu www.rvp.cz,
kde jsou videozaznamy hodin z gymnézii zvefejiiovany, konkrétneé se jedna o typ
prispévku oznaéovany jako prakticky — zkuSenost. Specifikem tohoto typu pti-
spévku je to, Ze jeho soucasti je i popis cile, a dale pak také reflexe (autoevaluace)
a zhodnoceni (evaluace).

Podstatou tohoto typu prispévku je ukazka ¢i popis praktické vyukové aktivity

a propojeni se strukturou ramcovych vzdélavacich programi, v ptipadé virtu-

alnich hospitaci zejména Rdmcového vzdéldvactho programu pro gymndazia,

pripadné také Ramcového vzdélavactho programu pro zdkladni vzdélavani,

jedna-li se o vyucovaci hodinu natacenou na niz§im gymnéziu. U¢itel vypliiuje

mimo jiné nésledujici polozky (obr. 4.3, 4.4):

«  vzdélavaci oblast a obor,

o cil, ktery si pro danou hodinu stanovil,

«  Kkli¢ové kompetence, které budou rozvijeny,

«  ocekavané vystupy, ke kterym budou Zaci v hodiné sméfovat,

«  prufezova témata, ktera se do zvoleného vzdélavaciho oboru a tématu pro-
mitaji,

« organizace fizeni ucebni ¢innosti (frontalni, skupinova, individualni, kom-
binace),

« nutné ucebni pomtcky atd.
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0Obr. 4.3: Podkladovéa tabulka pro editaéni prostfedi modulu Clanky na Metodickém portalu
www.rvp.cz (Virtualni hospitace - VKO, realizator: Blanka Pravdova)

Virtwilni hospitace - Vychova k obéanstvi: Priva ditéte
P> Autor. Mg, Blanka Pravov

Publikevin: 31. 01. 2011
Zobrazeno: 1842kt

OALE METODICKA PODPORA

| » :
EI K videozaznamu. Souasejici Lanicy k phiazenym
Olakivanym vistupbm

Anctace: Jakd jsou prava céti? Poruluje nékdo nate priva? Jsme jeltd vibec céti? To jsou otizky, Sounisajel Einky k pilazanjm KiGowm
na nd} budou $aci v priibihy hodiny hledat odpovid = v diskuzi se spolubiky, v Umival o ;
pravech diéte, ale i na intemetu kempstencim (v cborech die OV)

Podpora wyuky jaryka: Sowisejici Etdnky k phtazenjm Prufezovjm
Wlitove kompetence: 1. Zikladni vzdélvini > Kompetence k Tedeni problémi -> wnimd nejrizniidi problémeont tématim (v cborech die OV)
shuace ve Skole i mimo ni, r0Zpoznd a pochopd probdém, plemybli o nesromalostech a " "
i, e s e s e e
Mastrehe dsudku a Zkudenosti
2 Zikdadni vz délivini > dnuhch tymu RVP: Srerdrerer
ligi, porazumi jm. vhodnd na né reaguje. m“’m‘“‘“ﬂ'“ “"’F'F’“:'I [ _\-“ui:f:&. .‘Ea.ﬁ_ﬁﬁ
ndzor 3 vhodnd argumentupe 2 ulivatelé T XTI CI Y
3. Zakdadnd vzddldvani > Kompetence obfanské -> “respekduje pleswidleni druhych ki, zatir nakdo T TT XTI T
ki si prpch wninich hodnot_ e schopen voitit se do suaci ostatnich idi, odmitd Gtlak zatim nikdo T T O Ty
@ hrubé zachdzeni, uidomue si ponnost postavt se proti fyzickéma § psychickémey 2atien nikdo TY Y Y CYCY
e 1 ubvatel T TITICIO
Otokivany vistup: 1. zékdadni vzddlivini > Clowik 2 spoleénost > 2. stuped -> Viichow k obZanstvi ->
ve spaletnosti -> zhodnoti a na pikdadech deloH vyznam vzdjemné soldanty Doporulte matendl
mezi hdma, vyjadi 5w modnosh, jak mide v phipadd potfeby pomdahat hdem v nouni a v
stuacich ohrodeni Blweet 0
2. zakadni vzobidvani > Clovik 3 spoletnast -> 2. $tuped -> Vchova k obEansti -> Licence [ TEE
Stit @ privo -> phmddend uplathuge 5 priva a respeitupe priva a oprinndné zdgmy o
drshych bdi, posoudi vyznam ocheany bdskych priv a svobod Weechny Elinky jsou publikoviny pod
lcanci Craative Commons.

Mozicborove plosahy 1. Zékladni vzddlivini > Informadni a komunikatni technologie 2 stupedt
Lho o Zékdadni vzoilivani > Casky jazyk a iteratura 2 stuped

Priitezova témata: 1. Zakdadni vzddlivani -> Vchova k myBlend v ewopskych a globdinich souvishostech -»

ra

Jsma Evropand
2. Zikladni vzdilévini > Osobnosini a socidini wchova -> Mezilidské vztahy
3. Zikladni = Vichava i oblana -> Oblan, obdanskd
SpOlBEnost a stit
Orgonizace fizeni
kb Hnnost: Frostéind, Shoping, Indide ek
Organizace 5 &
prostonovi: uksios
Nutnd pomiicky: teot Umluvy © privich déte (pro kaddého 2ika, resp. do dvojice), pracowni bst, plibdhy
i z rizngeh Edsti svita (wz Laeratura)
Klitova slova: oeiva dddte. Umina o ordvech ditdte

0br. 4.4; Ukazka dvodni ¢asti €ldnku na Metodickém portalu www.rvp.cz (Virtudlni hospitace
- VKO, realizator: Blanka Pravdova)
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V neposledni fadé zpracuje ucitel predpokladany ¢asovy plan hodiny (obr. 4.5),
ktery do urcité miry plni alohu technického scénare. Ten poskytuje realizaénimu
tymu projektu informaci o tom, co se bude v hodiné odehravat, jaké faze bude
hodina mit, jakym zptisobem bude ¢innost zaki fizena a ¢asové rozvrzena, jaké
didaktické prosttedky budou v jednotlivych ¢astech hodiny zatazovény, jak bude
pracovano s hodnocenim zakt apod. Podstatné jsou i technické poznamky. Na-
priklad zhasnuti svétel a pouzivani interaktivni tabule vyrazné ovliviiuje svételné
podminky nataceni. DileZité jsou také informace o pohybu po uéebné. Kamera-
mani musi byt pfipraveni na rozdélovani zaka do skupin, ale i na zachyceni jejich
promluvy.

Casovy plan hodiny

1245-12 50 | Motrvadni dialog Kde p pied faky, u tabule Kde sou: v lawvicich Uddel -
Cinnost: dialog se 2aky Cinnost: dialog s uditelem Zaci -
1250 =12 58 | Studum textu Umiuvy o Kde je: mea Zaky, pohybupe Kde sou: v lavicich Ugiel -
pravech ditéte - prace se po tiidé Cinnost: samostatné pracuji Zaci: text Umluvy,
s textem Cinnost: pomoc, rada 28kim | s textem, wyhledavayi pracovni list Prava ditéte
nformace
1258 —13. 10 | Jak sou na tom ostatni g&ti? Kde je- pfed 2aky ph zadavani | Kde sou: v lavicich Uddel -
- diskuze Gkolu, mezi Zaky v pribéhu Cinnost: pracuji ve dvojic, Zaci: text plipominajici
D&ti ze stanice Leningradska | jeho plndni diskutuji, vyhledavaji v dokument zhiédnuty
- analyza pfipadu porufovani | Cinnost: vede diskuzi, zadani | dokumentu v pfedchozi hoding; text
préav déti dkold, kontrola, pomoc pli Umiluvy, pracovni st
fedeni

0br. 4.5: Casovy plan (Virtudlni hospitace - VKO, realizator: Blanka Pravdova)

Prilezitost nahlédnout do podkladovych materiala od uéitele ma kromé zastup-
ce projektového tymu a kameramant také oborovy didaktik VUP. Jeho tikolem
neni hodnotit vhodnost zvolenych metod a forem prace nebo zasadné zasahovat
do uditelovy pfipravy a ménit ji. Oborovy didaktik zodpovida za kontrolu a pii-
padnou tpravu formulaci kli¢ovych kompetenci a o¢ekavanych vystupi tak, aby
odpovidaly RVP pro gymnazia, ptipadné pro zakladni vzdélavani, a byly v souladu
s nastavenymi cili. U¢iteli zaroven pfed natacenim poskytuje zpétnou vazbu k ¢a-
sovému planu hodiny, upozorni na pripadné askali (pfedimenzovanost ¢asového
planu, mozné problémy v navaznosti jednotlivych fazi aj.), eventualné navrhuje
tpravu ¢i doplnéni tdaji tykajicich se klicovych kompetenci, o¢ekavanych vystu-
p, didaktickych prostiedki apod. Je na rozhodnuti ucitele, zda vSechny navrhy
didaktika akceptuje a do p¥ipravy své hodiny je zahrne.

Vzhledem k tomu, Ze vyucovaci hodiny jsou naticeny a nésledné zvefejiovany
na internetu, musi v§ichni zacéastnéni pisemné stvrdit, Ze souhlasi s natacenim
i zvefejnénim zdznamu vyucéovaci hodiny a jeho vyuZitim pri vzdélavani pedago-
gickych pracovniki i studentt vysokych Skol ve studijnich programech ptipra-
vujicich budouci uditele. Pisemny souhlas s nata¢enim je vyZzadovan od vedeni
$koly, vyucujiciho, ktery hodinu vede, a zakd, pripadné jejich zdkonného zastup-
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ce, pokud dosud nedosahli plnoletosti. V ptipadé, Ze néktery z zaka nebo zakon-
nych zastupci souhlas s nati¢enim neposkytne, zajisti $kola zakovi v dobé naté-
¢eni nahradni vyuku v jiné tride.

4.3.1 Pofizovani videozaznamu

Navstévnici virtualnich hospitaci maji moznost pozorovat jednéani a chovani uci-
tele i zakd pouze v ramci jedné vyuéovaci hodiny. Ze zdznamu tak nemusi byt
dobfe patrné $irsi souvislosti vyuky. Aby zprostfedkovany obraz uditelova pojeti
vyuky byl komplexnéjsi, vyucujici pred zaéatkem hodiny na kameru kratce pred-
stavi sebe i hodinu, kterou povede. Rekne, s jakou skupinou Z4kii bude pracovat,
jakého cile chce v hodiné dosdhnout, jaké organizaéni formy planuje vzhledem
k cili zafadit a pro¢, a pokusi se hodinu zasadit do $ir§iho kontextu. Mize infor-
movat o ¢asové dotaci vyucovaciho predmétu, vysvétlit, co hodiné predchazelo,
na jakych dovednostech a znalostech bude stavét, zda se jedna o piedstaveni no-
vého uciva, procvi¢ovani, opakovani apod. MiZe rovnéz zminit specifika Skoly
a tfidy, se kterou bude pracovat. Vzhledem k tomu, Ze nervozita z pfitomnosti
kamery mtize byt pied zacatkem vyuky patrna, je mozné ivodni komentat k ho-
diné natocit opakované.

Samotné vyucovaci hodiny jsou zaznamenavany vZidy minimalné na dvé kamery.
Jedna kamera sleduje po celou dobu nataceni ucitele, druha se zaméfuje na zaky
— jednotlivce, skupiny nebo tiidu jako celek. Obvykle je v uéebné pfitomna jesté
dalsi kamera, ktera sniméa naptiklad prezentaci, videoukéazku, interaktivni tabuli
a jiné didaktické prostiedky, které uditel a Zaci v hodiné pouzivaji. Tfeti kamera
muZe byt vyuZita rovnéz k zaznamenani prostiedi celé t¥idy ¢i skupiny zaka, kte-
rd ma v ramci vyucovani specificky tkol, nebo sleduje vybrané misto v uéebné,
pokud Zaci pracuji na nékolika mistech soucasné. U¢itel ma v pribéhu natice-
ni mikroport, aby bylo dobfe slyset, co fik4, jaké instrukce dava, jak interaguje
s zaky apod. Promluvu zakd zaznamenévaji smérové mikrofony na kamerach,
pripadné jsou po tfidé rozmistény dalsi mikrofony, aby bylo mozné co nejlépe
zachytit celkovou atmosféru ve t¥idé (obr. 4.6, 4.7, 4.8, 4.9).

Obr. 4.6: Pfiprava kamer v u¢ebné (Virtualni hospitace - VKO, realizator: Blanka Pravdova)
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Obr. 4.8: Nataceni tvodniho slova v u¢ebné (Virtualni hospitace - Fyzika, realizator: Miroslav
Jilek)

Obr. 4.9: Nataceni hodiny (Virtudlni hospitace - Francouzsky jazyk, realizator: Veronika
Holikovad)

74 KURIKULARNI REFORMA NA GYMNAZIiCH



Ackoliv je autenticita vyucovacich hodin do jisté miry narusena pritomnosti ka-
mer, je snahou vSech zGéastnénych, aby hodina probihala co nejpfirozenéjsim
zpusobem. To je do uréité miry podpofeno i tim, Ze hodiny jsou zpravidla nata-
éeny v Case, kdy vyuka skute¢né probih4 podle rozvrhu, aby byl béZzny chod skoly
naru$en co nejméné. Vhodné je, aby v uéebné, kde se nataéi, neprobihala hodinu
pred zac¢atkem nataceni zddna vyuka, aby bylo moZné nastavit a vyzkousSet tech-
niku pfimo na misté. Podobné se osvéd¢ilo, kdyz ucitel je hodinu pied natac¢enim
k dispozici natdéecimu $tabu. V ¢ase pred za¢atkem vyuky je provedena zkouska
kamer a zvukovych zafizeni, je realizovano natoéeni ivodniho predstaveni hodi-
ny a kameramani s uéitelem si znovu projdou ptiblizny pribéh hodiny a predpo-
kladany pohyb zaki po t¥idé. Pokud nem4 uditel pfed nata¢enim volnou hodinu
a neni mozné zménu v rozvrhu uskute¢nit, musi k pfipravé natacéeni a natoceni
uvodniho slova postacdit pouze prestavka.

Bezprostiedné po nataceni hodiny uéitel na kameru vyuku kratce zhodnoti (obr.
4.10). Rekne, jaky je jeho celkovy dojem z hodiny, zda se mu podafiilo naplnit cil,
ktery si pro danou hodinu stanovil, zda aktivity byly vzhledem k cili dobfe zvole-
ny, co se podatilo, co ptipadné ne a co by pfisté bylo mozné udélat jinak. Hodnoti
miru zapojeni zZakd v rtznych fazich hodiny a také zmini, co bude nasledovat
v dalsich hodinach. Bezprostfedni reflexe vyucovaci hodiny je pozdéji doplnéna
také o pisemnou autoevaluaci, kterou ucitel zpracovava na zakladé zhlédnutého
zaznamu hodiny.

0br. 4.10: Reflexe hodiny (Virtudlni hospitace - Fyzika, realizator: Miroslav Jilek)
4.3.2 Zpracovani videozaznamu, autoevaluace a analyza hodiny

Zéaznamy z jednotlivych kamer jsou po nataceni sestfihany do jediného souvislé-
ho celku. Videozéznam v prvni verzi stfihu je na navrh projektového tymu roz-
délen do krat$ich logickych celki — kapitol, pfipadné jsou zapracovana doporu-
¢eni na dalsi tpravy stfihu (napr. nahrazeni urcitého tseku vhodnéjsim zabérem
z jiné kamery). Pokud je to dtleZité pro pochopeni souvislosti, je zdznam dopl-
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Autoevaluace

nén titulky v mistech, kde je obtizné porozumét promluvé zaka, pripadné ucitele.
Projektovy tym obdrzi vyslednou verzi kazdého videozaznamu na DVD ve for-
matu MPEG2 ve vysokém rozliSeni a zaroven ve formétu FLV, ktery je uréen pro
zvefejnéni na internetu.

Videozaznam hodiny dostava nésledné ke zhlédnuti a zpracovani pisemné auto-
evaluace uditel, ktery hodinu vedl. V autoevaluaci (obr. 4.11, 4.12) se vyjadfuje
napriklad k nasledujicim oblastem vyuéovani:

Cil hodiny i diléi cile jednotlivych aktivit.

Vhodnost/nevhodnost zatazenych aktivit, metod a forem prace (s ohledem
na stanovené cile).

Hodina z pohledu zaka/zakt (Jak se citili? Uzili si hodinu? Méli z néc¢eho
obavy? Co se nau¢ili? Co jim poméhalo?).

Hodina z hlediska vzajemné interakce zaéastnénych (Zak — ucitel, Zaci — uci-
tel, zak — zak, zak — zaci) a zplisobu miry zapojeni zakd.

Préace s ,riznosti“ (zohlednéni specifickych stylti uceni, zajmi, dosavadnich
zkuSenosti, osobnich predpokladii apod.).

Pouziti jazyka (nap¥. odborny jazyk, spisovny jazyk).

Préace s ¢asem, rozvrzeni aktivit, jejich navaznost.

s vz

Hodnoceni, sebehodnoceni zaki apod.

Ucitel miZe pro zpracovani autoevaluace vyuzit piedchozi osnovu, ptipadné zvo-
lit strukturu vlastni.

hovoli, dalsi Gtastnic diskuze maj moZnost swé dotazy a postiehy psdt prostfednictvim chatu
Celé diskuzni fdrum k télo virtudini hospitaci nalemete zde
K této virtudini hospitaci je otevien pohled v digifoliu. Prohliédnout si jej midete zde

Autoevaluace:

Cile hodiny

Zdci se béhem hodiny nautili samostatné pracoval s jednoduchim poditadovim p na zéram a analyzu
signdlu 2 spé%né si laké osw.}gl me‘lodu urden rycl'llosaj 2vuku ve vzduchu méfenim

frekvence a délky sto.até 2vukove viny wytvofené v trubce. V p h 2l onleni, keré 2o odeveddvall do

tydne po méfeni, se nevyskylly 2ddné zdvazné chyby ukazuici na nepochopen metody méfeni a zpracovdni dat. Relativni
odchylky name«rem-cn hodnot rychiosti vuku se vétsinou pohybovaly okolo tfi procent, coZ ze u dané metody méfeni

VY VY a astene hod'\o:y oopowoar,w ramei plesnostl méfeni teoretické hodnoté rychiosh 2vuku
zadaneleplulyi\suuemn n h dat hrubou chybu danou chybnym
odeltenim frekvence, a proto im vySla véts lelﬂhvrl odchylka - okolo deseti procent

Podie veelku bezp v &innosti 24k0 ph méfen | podie ziskanych vysledkd usuzuji, 2e hlavnl
cile hodiny byly GspéSné spinény.

Struktura hediny, metody a formy prace

Vivodu hodiny jsem se sna?il struéné zopakoval a shmout potfebnou teoni probranou vpledchozi prvni hoding
laboratomiho oviceni, ddle zopakovat dilelité zdsady zpracovdni dat a diskuze jejich vysledkil a nakonec ukdzat hiavni
funkce poutivaného programu na zaznam a zpracovdni zvakowého signdlu. S ohledem na sporu ¢asu jsem tulo opakovad
fazi hodiny reahzoval jednoduchou vykladovou formou. Mym zameérem bylo poskytnout v této fazi Zakim prostor na vjasnéni
si dané problematiky a formulaci plipadnych dotazi Béhem prwni hodiny laboratorniho ovideni ji2 mél 2dci molnost

vyzkouset si krdtce hiavni fu'lsce programu s-amﬂstatné na Ewch pracwlﬂu:h s jejich p Adénim na tabull
Pokud by na sebe obé hodiny ovdeni . mohlo by po tomto vice interaktivnim
procviceni prace s programem néstedoval piimo viastii méfeni a zpracovani dat, na Kleré by tak zbylo vice Casu

Ne;dewc.ésthoa.mhyla' i ému méleni a pledzpracovdni potfebnych velitin, kieré jsem se snadil

né sledoval a hodnotit vinterakei s jednotivimi pracovnimi dvojicemi 24k0. V dotazech jsem pokousel pledeviim
Ovéﬁt zda 2aci pomzméi poutivané metode méfeni a 2da jsou schopni rychie kontrolovat své wysledky. Potésilo l'|'|é .'_e i
o 1 dotazy dobre a vdiskuzi byl schopni refliektovat své vysledky. T
s-poi.praceve dvopdch myslim p j5em, ie by nékde akirata wrazné spocivala Dm.lze na
jednom z dvopice. UMMOEmﬂuWMdWé\&M ZEI'EDOChODIl zcela plesné zaddni a méhh u kabdé
trubky w3 mnodstd hodnot, takle by ve wmezenédm fase nestibh proméfit vice trubek o riznych délkdch Plesto sthla
nakonec i tato dvojice Ospéiné proméfit poadované mnolstv trubek

Zavérefnd fdze hodiny byla P dieditych principi zpracovdn a diskuze ziskanych dat a oklidu
pomicek

Casové rozvrzeni

Béhem hodiny jsem se snalil pribélné kontrolovat Cas urleny na jednotivé aktvty. Obdval jsem se pledevsim toho, abych

Obr. 4.11: Ukazka z autoevaluace (Virtualni hospitace - Fyzika, realizator: Miroslav Jilek)
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Autoevaluace:

Cil hodiny i diléi cile jednotlivych aktivit

Cil wukového prog (Ukdzat kazt i Zivot v terezinském ghettu za Protektoratu. Prenést text basné do
prostorového vyjédieni — Zivého obrazu. Vcitit se diky tomu do Iidi, ktefi byli nuceni v ghettu Zit.) byl dle mého nazoru
napinén. Zaci porozuméli textiim vzniklym v terezinském ghettu, dokazali je vyloZit a pievést do prostorového
vyjadieni (Zivého obrazu) a zafadit je do kontextu. O své praci dokazali mluvit pred ostatnimi, uméli pojmenovat
problémy, s nimiZ se potykali, popsat smysl celé prace a podélit se o své nazory, navic kultivovanou formou

Za duleZité povaZuji rozhovory ve skupinach o zvolenych textech, které kamera nezaznamenala; odehravaly se v prvni
Casti programu, ktera nebyla nataena. Zde (kromé motivaéni &asti) dostali Zaci dileZity matenidl, na jehoZ zakladé
pak kladli dotazy k véci, upfesiiovali své pfedstavy. Pracovali také s obrazky H. Weissové. Z této prace pak vychazeli
phi viastnim zpracovani Zivych obrazl.

2volené aktivity, metody a formy prace povaZuji za vhodné.
Hodina z pohledu Zakal/zaka

Po tomto vyukovém programu, ktery se s mimymi zménami sna2im realizovat v kaZdém 3kolnim roce s Zaky &titych
roénikl, vZdy zafazuji evaluaéni dotaznik, v némZ se ptam na to, co bylo obtiZné. co si Zaci z programu odnesli a co
se podle svého naugili. V této tfidé se neobjevil Zadny negativni nazor (coZ nebyva vidy pravidlem). Zaci oceriovali
pouzité metody, psali o tom, Ze je téma silné zasahlo, ale Ze se mezi spoluZaky citili bezpecné. Bylo pro né obtizné
vstupovat do roli obyvatel terezinského ghetta, ale citili, Ze je to dileZité pro pochopeni celého tématu. Bavilo je
piipravovat Zivé obrazy a debatovat o jejich podobé. Ocenili informace ziskané v prvni Casti programu a odpovédi na
své dotazy. Psali o silném zaZitku z pfedvadéni obrazli a ze Eteni textd basni. Konstatovali, Ze diky zaujeti byla prace
plynula a nenucena. Ocenili, Ze jsem v zadani zvolila Zivé obrazy a ne plnou rolovou hru v situaci.

Zavére&né psani vzkazu bylo pro Zaky také obtiZné, protoZe si uvédomovali, Ze nemohou za sebe napsat nic, co by
mohlo adresata potésit. Pro nékteré Zaky bylo velkym pfekvapenim, Ze existuji dochované texty a obrazky lidi

z terezinského ghetta, ocenili moZnost s nimi pracovat. Nékteii psali o svwych viastnich slzach dlevy a o tom, Ze
nemuseli mluit, kdyZ nechtéli, a mohli nechat zazitky doznit. Pro nékteré bylo obtiZné i wratit se do reality .vSedniho®
Skolniho dne. S tim musim souhlasit. Obvykle na Upiny konec zafazuji néjakou rychlou ,oddélovaci” aktmitu (hra na
dostihy, na klauny, néco, co konéi smichem) - to se tentokrat nepodafilo

Hodina z hlediska vzajemné interakce zdéastnénych

Interakce probihaly stejné jako obvykle. KaZdy dostal prostor. Komunikace byla pfirozena a plynuld. Pfi praci ve
skupindch se mi podafilo obejit v3echny skupiny a monitorovat, jak jsou s praci daleko, a v jednom pfipadé je navést
na pfemy3leni Zadoucim smérem — pfesmérovat jejich pfemySleni od detaill ke smyslu prace

Kli€ovy byl promiZeny €as po pfedvedeni celého pasma textl a obrazl. Podafilo se mi neverbainé zkontaktovat o&ima
viechny, o kterych z minulych hodin vim, Ze jsou citlivéjsi, a zjistit stav jejich momentalniho proZivani. Z tohoto
divodu jsem také poZadala o Eas pro sebe (potfebovala jsem je8té vyménit odni kontakt se slzici divkou, abych
zjistila, zda nepotiebuje moji pomoc).

Celkem vyjime€né bylo, Ze vSichni byli celou dobu vyukevého programu pii véci a piistupovali ke své praci

zodpovédné. Pfitom si piirozené brali .oddychové ¢asy”, v nékolika pfipadech pfi praci ve skupiné kluci svou
poznamkou pomohli divkdm oddélit se od piilisného proZivani. To byla pro mne cenna pomoc

0br. 4.12: Ukazka z autoevalauce (Virtualni hospitace - Déjepis, realizator: lva Dvorakova)

Vyhodou hodnoceni hodiny ze zaznamu je zejména skutecnost, Ze ucitel ma
moznost zhlédnout zaznam opakované a zaméfit se pii pozorovani na detaily,
zaroven ma moznost vidét své chovani a jednani i jednani a chovani zakd s uréi-
tym odstupem. Jeho zhodnoceni hodiny se miiZe od bezprostfedniho hodnoceni

hodiny na kameru v nékterych aspektech lisit.

Do virtualnich hospitaci v tuto chvili zaroven vstupuje expert zodpovédny
za zpracovani odborné analyzy vyucovaci hodiny (obr. 4.13, 4.14). Roli expert
virtulnich hospitaci zastavaji v projektu oborovi didaktici z vysokych skol, kteri
maji dostatek zkusenosti s analyzovanim vyucovacich hodin a s vyuzitim video-
zaznamu pii pripravé budoucich uéiteld a dokéZou ve svych rozborech zamérit
divakovu pozornost na vybrané zajimavé aspekty zaznamenané vyuky nebo kla-
dou otazky, které vedou k hledani vhodnéjsich alternativ feSeni urc¢itych situaci.
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Evaluace

Virtualni hospitaci zhodnotila PhDr. Denisa Labischova, CSc., z Katedry spolecenskych véd Pedagogickeé
fakulty Ostravskeé univerzity v Ostravé, ktera se rovnéz zapoji do on-line diskuze k této hodiné (22. 11. 2010 od
17.00 do 18.00).

Vychovné vzdélavaci cil: Piiblizit kazdodenni Zivot v terezinském ghettu, rozvilet hodnoty
a postoje 2kl — podhitit vciténi se do osudu Zidovskych obéti, piedeviim prostiednictvim konkrétnich Zivotnich piibéha déti

Uvodni zamyéleni

Vyucujici déjepisu na gymndziu v Novém Straseci musela pfi tematickém rozvrzeni a Casovém planovéni vedéldvaciho
obsahu svého pfedmétu stat pred zdsadni volbou. Méla moZnost zvolit cestu v nadich Skoldch pomémé obwyklou, tedy snazit
se pokryt co nejsirsi zdbér uciva v chronologickém sledu a pojmout gymnazilni déjepis v souladu s cyklickym osnovanim
jako prohlubuijici opakovani latky probirané v zakladni Skole (resp. na niZ8im stupni gymnézia), nebo mohla wbér uciva
podfidit snaze o vymezeni klitowjch témat déjin s akcentem na historii 20. stoleti a tm se pak vénovat do hloubky (tuto
variantu preferuje mj. alternativni navrh RVP pro gymnaziaini vzdéldvani). Z virtudlni hospitace sice neni ziejmé, jak je déjepis
v konkrétnim Skolnim vzdélavacim programu gymndzia v Novém Straseci koncipovén celkové, je vBak zjewné, Ze
problematice holocaustu je vymezen dostatecny Easovy prostor tak, aby nezistalo u pouhého piehledu faktografie.

2Zvolené formy a metody

Natogend hodina pfedstavuje druhou Cdst dvouhodinového bloku, vénovaného vstupu do problematiky holocaustu. Cilem
tohoto dvouhodinového programu byla pedevsim motivace Zakd a vzbuzeni zajmu (aZ ,potfeby’) zabyvat se tématem i
nadéle v nésledujicich déjepisnyjch hodindch. Vyucujici k tomu wyuZila promysleného a vhodné kombinovaného souboru
zagitkovych a aktivizujicich metod, z vyuéovacich forem pak pfedevsim skupinovou praci.

Prostorové usporadani u¢ebny

Prostorové uspofadani uZebny je uzplsobeno prevaiujici vjukové formé — skupinové préci. Zéci jsou rozsazeni u nékolika
stolli po péti. Jistou nevyhodou je (pro danou vyugovaci hodinu viak nepfilis podstatnou, nebot’ dle zdznamu spolupracuji
vsichni Zaci bez rozdilu), Ze vidy dva Zdci u stolu sedi k vyuujici zady.

Pribéh hodiny

V ivodu druhé vyucovaci jednotky dvouhodinového programu utitelka odkazuje a navazuje na hodinu pedchoz a vysvétiuie
pokyny k Ustfedni vyutovaci aktivité — skupinové praci. Ukolem kaZdé z péti skupinek je pfeéist si zadanou basen,
diskutovat o jejim obsahu, snaZit se inferpretovat ji a na zakladé této interpretace wyjadiit jeji poslani a svij pocit z ni
prostfednictvim Zivého obrazu, ten pak ndsledné prezentovat pred spoluZdky. Soutasné s prezentaci obrazu ma jeden z
#4ki ze skupiny prednést text basné nahlas. Viyuujici zdlraziuje wznam promy3lené kompozice pro dosaZeni maximainho
(€inku na obecenstvo (napf. respektovat zadni prostor jako slepé” misto bez divaku) a soutasné zadéva vybrané divce
jesté jeden kol kteny pro danou chwili zlstava ostatnim Zakim utajen (v zavéru kaZdého Zivého obrazu podat informaci o
autorovi basné, jeho véku a osudu).

Obr. 4.13: Ukazka odborné analyzy hodiny (Virtudlni hospitace - Déjepis, expert: dr. Labis-
chova)
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| Evaluace

" Virtualni hospitaci zhodnotil RNDr. Vojtéch Zak, Ph.D, z Katedry didaktiky fyziky MFF UK, ktery se rovnéi
| zapoji do online diskuze k této hodiné (10. 5. od 17 hodin).

" A.Rozbor vyuky podle dulezitych pedagogickych a didaktickych kategorii

~ Cile vyuky

| Vyulujici si vytkl za cil, aby si Zaci osvojili dvé metody méfeni rychlosti zvuku a aby si vyzkou3eli praci s danym
potitaovym programem. Je rozumné, Ze jsou tyto cile stanoveny konkrétné a srozumiteiné. Ocefuji. Ze vyulujici
| podnikl béhem vyuky takové kroky. které k naplnéni téchto cill sméfovaly. Domnivam se, Ze pokud bychom Zakim
poloZili otazku, co bylo cilem hodiny, dostali bychom odpovédi podobné zamérim uéitele. Z tohoto divodu povaZuji

| wtcené cile za vhodné. Zaroved je moZné hledat (a hlané najit) v kondni uitele a 2aki cestu k naplnéni dal3ich,
~ obecngjiich, i kdyZ nevyi€enych cili (wz Podnéty do dali vyuky)

Vhodnost zafazenych aktivit, metod a forem vyuky

 Co se tyka forem wyuky, tak byla realizovana jednak hromadna (frontdini) wvyuka, jednak wvyuka skupinova
(kooperativni), ktera zabirala asi dvé tietiny vyu€ovaci hediny

Frontainé byla vedena (vodni ast hodiny, kdy uéitel opakoval poznatky z pfedchazejici vwu€ovaci hodiny, kterd byla
. Jasiné piipravou na tuto hodinu — laboratomi cvideni. V 1éto uvodni fazi ucitel zopakoval nejdileZitéjsi teoretické
poznatky ktématu méfeni rychlosti zvuku pomoci trubek. Z metod bylo pouZito vysvétlovani (vyklad), nazorné-
demonstraéni metoda (u€itel promital na projekéni tabuli zakladni poznatky ktématu, vEetné nakresl. pomoci
~ interaktivni tabule nazomé piedvedl, jak pracovat s politalovym programem) a také metoda rozhovoru, i kdyZ spide

" vredukované podob& Domnivam se, Ze uéitel mohl dat Z2akim v této fazi wuky vice otazek, ale na druhou stranu jako
uéitel z praxe chapu, Ze by to znamenalo jisté zdrZeni a nemuselo by se stihnout méfeni. které bylo podstatou téte
| wyu€ovaci hodiny

|V druhé (deldi) Esti hodiny pracovali Zaci ve dvajicich, do kterych byli nahodné vylosovani (podle stejnych barev na
zvolenych 3pejlich). Tento zplsob povaZuji za origindlni a vhodny, protoZe 2aci tak maji moZnost pracovat postupné
s riznymi spoluZaky, a mohou si tak lépe uvédomit vwhody a nevyhody kooperativni prace. Hlavni naplni této Easti
hodiny bylo provést méfeni frekvence zwkid (pomoci daného poéitaiového programu), které vznikly poklepanim na
| trubky riznych velikosti. Pro tuto fazi bylo typické, Ze Zaci laborovali a expenmentovali ve dvojicich (dovednostné-
. praktické nmetody) a u€itel obchazel jednotlivé dvojice, pokladal Zakim otazky (metoda rozhovoru), Easteéné
kontroloval jejich &innosti a byl im nadp en radami. Ti ické zaklady méfeni byly 24kim k dispozici na tabuli

. Chal bych ocenit, Ze probéhla i zavéreéna faze (byt po zvonéni a frontalné), ve které ulitel uzaviel méfeni 2akl s tim,
~  Ze je upozomil na to, Eemu se maji vénovat ph vyhodnocovani laboratomich praci doma

| Vzajemna i kce zaé énych a aktivita Zaka

Y

Vyuéovaci hodina se vyzna€ovala pomémé velkou aktmvitou jak Zaku, tak samotného uéitele. Ocefiuji, Ze Zaci chapou
(zfejmé je k tomu sprané vede ucitel), Ze v uritych fazich (zde zejména Gvod) sméfuje tok informaci zejména od
| ulitele smérem k Zakim, v jinych (zde prace ve dvojicich) dominuje komunikace mezi Zaky v dané dvojici, piip. mezi
| dvojicemi navzajem. V druhé fazi bylo jasné widét, Ze Zaci umi spolupracovat. Ze se ve dvojicich domlouvaji. kdo bude
. drZet trubku, mikrofon, kdo obsluhuje poéitaé. Ugitel v této fazi obchazel jednotlivé dvojice a pokladal Zakim rozumné
| otazky, které podporovaly jejich fadové odhady (zde ofekavanych frekvenci, inowych délek. a tim i rychlosti zvuku) a
| kritické pfemy$leni o nepiesnostech méfeni. Zaci sami se nebali ucitele zeptal v piipadé, Ze néco nevédéli nebo si
nebyli jisti. To je jasny doklad divéry Zaka v uéitele a jeho pozitivni osobnostni charakteristiky, kterymi na Zaky
| plsobi. Tomu dale odpovida phistup uéitele, ktery nékolikrat béhem vyu€ovaci hodiny vybizel Zaky, aby se v pfipadé

| nejasnosti ptali. Je velmi cenné. Ze ucitel nepfimo vybizi Zaky k aktvitdm mime vyuovani, napi. uvadi, Ze politalovy
program, se kterym pracuji, je volné staZitelny a Ze Ize méfeni provést i s rolickami od toaletniho papiru

0Obr. 4.14: Ukazka odborné analyzy hodiny (Virtualni hospitace - Fyzika, expert; dr. Zak)
4.3.3 Zvetejnéni vyucovaci hodiny: diskuse

Virtualni hospitace jsou zvefejiovany na Metodickém portdlu www.rvp.cz.
Videozaznamy hodin a dalsi materidly k nim lze na portilu najit hned na tfech
mistech'®, a to v modulu Clanky, v modulu Digifélia a v modulu Diskuse.

V modulu CLANKY jsou umistény videozaznamy hodin (obr. 4.15) doplnéné
o autoevaluaci a odbornou analyzu hodiny, k dispozici jsou také Gvodni infor-
mace tykajici se stanovenych cil@i, klicovych kompetenci, oéekavanych vystupi
apod.

' Hlavni digitalni portfolio s piehledem viech dosud zvefejnénych videozaznami vyudovacich hodin je
k dispozici na nésledujicim odkazu: http://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=1645.
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) Cil:

i Vinudini hospitace byla natefena v dubnu 2011 na Gymndziu a Jazykows Lkole s prévem stitni jazykowd zkoulky ve

B Zlind. Vyuky se GEastnili 2aci sekundy, ktefi tenlo rok s francouzStinou zalinali. Vyuka je zaméfena na téma

| nakupovani. Zici vyjadii své preference tykajici se oblefeni, vyjadii stuped preference (libiinelibi se mi
trochuhodnd) a sddli, zda je dany druh obleleni drahy, & ne. Také spravnd poulivaji urtity Elen a plidavna

Y jména oznalujici barw (rod. postaveni adjekiiva)

B Text anku:

Kapitola 2
Motivace

Kapitala 3
Opakovini - mteaktived
evilenl na PC

Kapitola 4
Barvy — price s slebaici a
pracovaim litem
Kapitola 5
Halespovial - poalechevi
evileni
Kapitola 6
Nakepevia: — akevik
dalops
Kapitela 7
Zile vinky

. . Kapitols §
O O © memmme Tk () () Eme  Fetosboiny

| Své prvni dojmy z této vyuky miiete vyjadiit zde.

O této vyudovaci hodind miZete diskutoval plimo s wulugici Mgr. Veronikou Holikovou a s Mgr. lrenou
§| Eibenovou z Gymnazia Hladnov v Ostravd. Pokud byste se jich na cokoli rédi zeptali nebo mdte zdjem diskutovat o
hoding a natéeni s daldimi drviky 1éto virtudini hospitace, zapojte se do online diskuze. Ta bude probihat v dtery
5 31, 5. 2011 od 16.00 do 16.45. Diskuze probihd v prostiedi DIMDIM. hlavni prezentujici béhem diskuze hovoli, dali
o ufastnici diskuze maji moZnost své dotazy a postiehy psét prostiednictim chatu

i Celé diskuzni férum k této virtuaini h itaci rde

S K této virtuaini hospitaci je otevien pohled v digifoliu. Prohlédnout si je) miZete zde
| Autcevaluace:

Obr. 4.15: Ukazka ¢lanku s videozdznamem hodiny (Virtudlni hospitace - Francouzsky jazyk,
realizator: Veronika Holikovad)

V modulu DIGIFOLIO m4 kazda zvefejnéné hodina své digitalni portfolio se za-
kladnimi tidaji o natdéené hodiné, vybranymi fotografiemi z nataéeni, soubory ke
stazeni (napf. prezentacemi ¢i pracovnimi listy, které vyucujici v hodiné pouzi-
val) a pozvankou do diskuzi (obr. 4.16).
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0br. 4.16: Ukazka z digitalniho portfolia hodiny (Virtudlni hospitace - Déjepis, realizator: An-
drea Baumannova)

V modulu DISKUZE jsou pro navstévniky virtualnich hospitaci otevirana dis-
kuzni féra (obr. 4.17), ve kterych se mohou vyjadfit k jednotlivim vyucova-
cim hodindm, napsat své dojmy z vyuky ¢ otazky pro uditele a experta nebo se
ve stanoveném terminu zapojit do on-line diskuzi.
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Obr. 4.17: Diskusni prostfedi na Metodickém portdlu www.rvp.cz
(Virtudlni hospitace - Vytvarna vychova, realizator: Leonora Kitzbergerova)

V pfipadé béZnych hospitaci, at maji povahu spiSe hodnotici, nebo jsou zamys-
leny vice jako podpora profesniho rozvoje, nasleduje po skonceni hodiny hospi-
tacni rozbor, ve kterém névstévnik hodiny (feditel nebo jiny vedouci pracovnik,
pripadné néktery z kolegii) vede rozhovor s ucitelem, ktery hodinu oduéil, a spo-
le¢né analyzuji vybrané aspekty vyuky. Ve virtualnich hospitacich plni podob-
nou funkei pisemna autoevaluace a odborna analyza, v nichZ vyucujici a expert
hodinu zhodnoti. Obvykly hospitaéni rozhovor nahrazuji v projektu synchronni
a asynchronni diskuze (on-line a off-line diskuze), do nichZ kromé ucitele a ex-
perta vstupuji také dalsi navstévnici virtualnich hospitaci. Vstupuji do nich rov-
néz netmoderatofi, ktefi dohlizeji na dodrZovani pravidel komunikace v on-line
prostiedi, poméhaji s pfipadnymi technickymi problémy, zahajuji a ukonéuji dis-
kuze nebo se jich aktivné Gcastni.

On-line (synchronni) diskuze na zac¢atku probihaly v diskusnim prostfedi Meto-
dického portalu www.rvp.cz, které je urcené primarné pro dlouhodobé diskuze,
trvaly nejcastéji dvé hodiny a mély pouze formu psaného chatu. Od listopadu
probihaji on-line diskuze v pfedem stanoveném terminu a ¢ase, obvykle trvaji
45—60 minut a jsou vedeny v konferenénim prostiedi Dimdim (obr. 4.18), které
umoziuje realizovat diskuzi v mluvené podobé — expert a ucitel spolu hovoii
a dalsi Gcastnici maji moZnost tento rozhovor poslouchat. Zaroven ale mohou
psat své postitehy, pripominky a otazky do pisemného chatu. Prostfedi Dimdim
navic umoziuje zobrazovat dokumenty, takze v hlavnim poli mohou tGéastnici
diskuze sledovat powerpointovou prezentaci, kterou pripravil expert (viz obr.
18). Online diskuze mé tak v ivodni prezentaéni fazi formu tzv. webinafe (semi-
nare ve webovém prostiedi). Expert dopiedu vybere nékolik oblasti, na které se

vv7z

diskuze predevsim zaméri, a klade pak uditeli i ostatnim navstévniktim diskuz-
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niho féra otazky tykajici se vybranych tiseki videozdznamu, piipadné odpovi-
dé a reaguje na prispévky ostatnich téastnikt diskuze. Podobné i ucitel reaguje
na podnéty od castniki diskuze. Expert se v ramci diskuze zabyva nejen pozitiv-
nimi aspekty dané hodiny, ale vhodnymi ot4dzkami vede Gcastniky diskuze také
ke spole¢nému hledéni alternativnich feSeni vybranych situaci, které se v dané
hodiné objevily.

Tematicky se experti v pribéhu diskuze zaméfuji mimo jiné na formulaci cilg,
jejich dosahovani, vyjadiuji se ke struktuie hodiny, metoddm a formam préce,
hodnoceni 74k a poskytovani zp&tné vazby. Casto se zabyvaji také komunikaci
a interakei mezi uciteli a zZaky, osobnosti uditele ve vztahu k tispéSnosti ucebni
jednotky, & jeho roli v riznych fazich vyuéovaci hodiny apod. Uéastniky diskuzi
obvykle zajimaji specifika $kolniho vzdélavaciho programu dané skoly (¢asové
dotace, rozvrzeni uciva apod.), postaveni vzdelavaciho oboru ve skole, zkusenosti
s vybranymi ucebnicemi a dal$imi u¢ebnimi materialy. Nékteré dotazy se také
tykaji samotné zkuSenosti s natd¢enim vyucovaci hodiny.

Dimdim Web Meeting

On-line diskuze k virtualni h
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0br. 4.18: Ukazka online diskuze v prostfedi DIMDIM

Dlouhodobé diskuze (tzv. off-line nebo asynchronni diskuze) maji pisemnou
podobu. Uéastnici do nich mohou vstupovat kdykoliv po zvefejnéni vyucovaci
hodiny, nejsou ¢asové omezeny. Nejcastéji v nich navstévnici virtualnich hospi-
taci sd€luji své dojmy ze zvetejnénych vyucovacich hodin nebo diskutuji v téma-
tech, ktera néjakym zptisobem s danou vyukou souviseji, ale zaroven ji do urcité
miry presahuji, jsou naro¢néjsi a vyzaduji vétsi prostor a komplexnéjsi vyjadreni
ucastnika (obr. 4.19).
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0br. 4.19: Ukazka diskusniho prostfedi na Metodickém portdlu (Virtudini hospitace - Hudebni
vychova, realizator: Libor Sladek)

4.4 Shrnuti dosavadnich zkuSenosti

Prvni videozaznamy vyucovacich hodin byly zvefejnény v lednu 2010. Z pldnova-
nych 40 vyuéovacich hodin bylo do ¢ervna 2011 natoceno 36 hodin, z toho jich jiz
31 videozdznaml maji ucitelé moznost sledovat online. Zaznamy vzniklé v ramci
Virtudlnich hospitaci maji na Metodickém portalu vysokou sledovanost, vétSina
videozdznamt je zobrazena nejméné 1 oookrat, pricemz Metodicky portal www.
rvp.cz mé podle ro¢niho priméru 8 600 jedine¢nych dennich navstév. Navstév-
nost jednotlivych vyuéovacich hodin ale nelze zprimérnovat, protoZe ji ovliviiuje
cel4 fada faktort. Roli hraje napiiklad obor a mnozstvi pedagogti, kteri jej vyu-
¢uji a maji zajem hodiny sledovat (nap¥. CJL m4 Siroké obecenstvo). Také zalezi
na tom, jak dlouho uz je virtudlni hospitace na Metodickém portalu www.rvp.cz
zvefejnéna. Do navstévnosti virtudlnich hospitaci se také promita pripadna pub-
licita v médiich. Navstévnost virtudlnich hospitaci je proto vhodnéjsi posuzovat
podle zobrazovanijednotlivych videozaznami. Co se ty¢e konkrétnich natoc¢enych
hodin, v nvstévnosti virtualnich hospitaci® vede ANGLICKY JAZYK: Blogging
(11 698 zobrazeni), poté je BIOLOGIE: M&kkysi (7 133 zobrazeni) a CESKY
JAZYK A LITERATURA: Vypravovani (7 056 zobrazeni).

Neékteré virtualni hospitace dosahuji 2000-3000 zobrazeni. Jedna se napriklad
o tyto virtualni hospitace:

DEJEPIS: Uvod do tématu SOA

20 ~ 2 ¥4 o . 2 v .
Pocet zobrazeni ¢lankd s videozdznamem k 19. ¢ervenci 2011.

84 KURIKULARNI REFORMA NA GYMNAZIiCH



CESKY JAZYK A LITERATURA: Prakticka aplikace teoretickych poznatkd
z hlaskoslovi

FYZIKA: Setrva¢nost
DEJEPIS: Unor 1948

Ne vsichni uzivatelé vsak vyucovaci hodiny zhlédnou od zacatku do konce, vétsi-
na navstévniki sleduje pouze uréité kapitoly, pfipadné jejich ¢asti.

Pomérné vysoka ¢isla tykajici se zobrazeni a zhlédnuti vyucovacich hodin tro-
chu zastinuje nizka aktivni G¢ast ucitelt v diskuzich. PfestoZe se podoba diskuzi
v zdvéru roku 2010 proménila, ti¢ast v online diskuzich to zatim pftili§ neovlivni-
lo. Roli miiZze hrat vytiZenost pedagogii, naroky na technické vybaveni, ale také
preferovani tradi¢ni komunikace pred online prostredim.

Pozitivni je ochota gymnazialnich uéiteld zapojit se do spoluprace v ramci virtu-
alnich hospitaci a nechat natodéit vlastni vjuku, kterou poté miize v podstaté kdo-
koliv sledovat na internetu. Poc¢atec¢ni obavy, ze nebude koho natacet, se nastésti
nepotvrdily, byt ostych nékterych uciteli je zejména na zac¢atku nataceni patrny.
Nez ze samotného nataéeni maji spolupracujici ucitelé vétsi obavy z nasledné-
ho zapojeni do diskuzi, a to nejen z ditvodu moznych kritickych reakei na jejich
hodinu, ale také kviili rozdilné trovni pocitac¢ovych dovednosti a minimalni zku-
Senosti s podobnym komunitnim prostfedim®'. Zminéné obavy se ale v pritbéhu
spoluprace obvykle nepotvrdily a vét$ina uciteld, ktefi se do nataceni zapojili,
vnim4 tuto zkuSenost pozitivné a ceni si predev§im zpétné vazby, které se jim
dostava prostfednictvim analyzy od experta nebo v komentarich a prispévcich
v diskuzich.

Mezi nejcastéjsi divody, které vedou ucitele pied objektiv kamery, se fadi zvé-
davost nebo touha zkusit néco nového, pritazliva je také zminéna moznost ziskat
jedine¢nou a rozsdhlou zpétnou vazbu k vyuce, jak od experta, tak od kolegt uéi-
teld. Moznost profesniho setkini uditele s vysoko$kolskym didaktikem, i kdyz
pouze prostfednictvim webového konferenéniho prostiedi, byva ¢asto uditeli
oceniovana, protoze po ukonceni vysokoskolskych studii nemaji mnoho prilezi-
tosti se s oborovymi didaktiky setkat. Nékteré z ucitelti 1aka moznost sebereflexe,
kterou prinasi zhlédnuti videozdznamu vlastni vyuky, i prilezitost prezentovat
svou vyuku a zprostiedkované tak i svoji $kolu. Pro navstévniky virtualnich hos-
pitaci jsou pak zverejnéné hodiny zdrojem inspirace, moznosti podivat se, jak
to délaji jinde, i ptileZitosti konfrontovat vlastni vyuku s vjukou kolegt z jinych
skol. Potésiteln4 je také skuteénost, Ze experti virtualnich hospitaci vyuzivaji za-
znamy nékterych hodin pfi praci s budoucimi uditeli na seminéfich a ze nékteti
ze studentt prileZitostné vstupuji i do internetovych diskuzi k hodinam.

! On-line komunity jsou tvofeny skupinami osob, které vyuzivaji internetového prostiedi (diskuzni
fora) ke sdileni zkuSenosti, vimeéné informaci, navazovani kontaktd apod., zejména v oblasti spole¢ného
zajmu (nap¥. profesniho).
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Virtuélni hospitace maji také jednu praktickou vyhodu. Umoziiuji uciteliim na-
vtivit rizné vyucovaci hodiny prostiednictvim internetu, a to i z pohodli domova
a v Case, ktery si sami vyberou. Do urcité miry tak fesi casty problém skute¢nych
hospitaci, kdy navstéva v hodiné kolegy z jiné Skoly neni mozn4 z ¢asovych, or-
ganizacnich ¢ finanénich divoda nebo kvili obavam z ptitomnosti ciziho kole-
gy ve vyuce. Ulohu nasledného hospitaéniho rozboru, ktery je soudasti béznych
hospitaci, supluji internetové diskuze, kterych se ucitelé mohou Géastnit v roli
pozorovatell nebo aktivnich pfispévateld.

Dalsi potenciél virtudlnich hospitaci spoc¢iva v tom, Ze v jejich radmci, resp. v na-
vaznosti na né lze realizovat prohlubujici videostudie, jak vysvétlime v dalsi ka-
pitole.
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Videostudie:
vyzkum zaloZeny na analyze
videozaznamu vyuky
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5. Videostudie: vyzkum zaloZeny na analyze videozaznamu vyuky

Videozaznam vyuky je jejim audiovizudinim obrazem. Jako kazdy obraz i video-
zdznam m4 vybérovy charakter — oproti reAlnému pozorovani nese méné smys-
lové informace a je zavisly na zvoleném zpusobu ziskavani zaznamu (vybér pozice
kamery, volba vzdalenosti a tthel zabéru, ptiblizovani nebo vzdalovani zobrazené-
ho objektu — tzv. zoomovani atd.). Protoze vSak spojeni vizualniho s akustickym
vnimanim je suverénné hlavnim lidskym zdrojem poznatki o svété, je videoza-
znam vyuky tou relativné nejlepsi technologickou ndhradou pfimého pozorova-
ni (kap. 4). Umozniuje pozorovat pribézné zmény procesu vyuky podobné jako
v pfimém pozorovani. Kromeé toho dovoluje opakované a podle potteby se vracet
k tomu, co bylo pozorovano, a tak podrobnéji studovat dilezité vyukové situace.

Na této zakladni charakteristice videozdznamu jsou postaveny metodické postu-
py jeho zpracovani pii virtudlnich hospitacich. V kap. 2 jsme uvedli, Ze hospitace
mohou nabyt charakteru akéniho vyzkumu, jestlize splni pozadavky na (1) sys-
tematic¢nost, (2) jasné vymezeni problémi/témat, (3) oporu v kritickém studiu
dosavadniho poznéni v teorii a vyzkumu, (4) publikovani poznatkd. Plati to i pro
virtualni hospitace: pokud spliiuji tyto étyfi naroky, pokladame je za specificky
druh vyzkumu vyuky.

Virtualni hospitace (na rozdil od hospitaci nezachycenych videozdznamem) do-
voluji opakovany navrat k audiovizualnimu obrazu vyuky, a tedy i opakovanou
profesionélni komunikaci o ném (kap. 4). Virtualni hospitace proto nabizeji roz-
$ifeni moznosti nad ramec bézného akéniho vyzkumu prostiednictvim hospitaci,
ktery zpravidla byva omezeny na urcitou lokalitu (Skolu, Skolni tfidu). Funkéni
spojeni virtualnich hospitaci s prostfedim ICT nadto pfinasi fadu dalSich moz-
nosti pro obohaceni profesionalni reflexe, napf. kategorizaci, statistické zpraco-
vani hromadnych adajt, diskuzi v siti. Diky ICT a uplatnéni vyzkumné metodiky
miiZe mit vyuziti virtualni hospitace obecnéjsi piisobnost jak pro poznavani vyu-
ky, tak pro rozvoj profesionality uciteld.

Vyzkumna metodika vyuZivana pii virtudlnich hospitacich ¢ v navaznosti na né
se nazyva videostudie. Videostudie je oznacenim pro vyzkum zaloZeny na analy-
ze videozaznamu. Struénému piedstaveni metodiky videostudii v souvislostech
virtualni hospitace je vénovana tato kapitola.

5.1 Videostudie: analyza a evaluace vyukovych situaci

Pokud je pii zpracovani videozaznamu respektovana vyzkumna metodika, radi-
me takto zpracovany videozaznam mezi vyzkumné techniky do metodologického
okruhu tzv. videostudii (Najvar a kol., 2011). Videostudie ptedstavuje komplex-
ni metodologicky pfFistup, ktery umoziiuje zapojeni celé fady riaznych strategii,
metod a technik sbéru a analyzy videodat, tj. audiovizuélnich dat usazenych
v bohatych situacnich kontextech.
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Potencial videostudii spociva v tom, ze komplexni jevy a situace zachycené
na videu ztistanou k dispozici pro nasledné analyzy, které mohou byt zaméfeny
na rizné aspekty zkoumané reality. Videostudie mohou byt realizovany v riz-
nych prostfedich (napt. Skola, rodina) a mohou se zamétovat na rizné pedago-
gické (napr. interakce uditel-zaci, komunikace matka-dité) ¢i jiné problémy.

Zékladem videostudii je pozorovani zprostfedkované videozdznamem. Na pomy-
slné ose rozprostirajici se od nestrukturovaného ke strukturovanému pozoro-
vani lze umistit nékolik zékladnich typh videostudii (tab. 5.1). Na nestrukturo-
vaném (otevireném) pozorovdani jsou zpravidla zaloZeny videostudie vychézejici
z etnografickych pristupti ¢i (kvalitativni) mikroanalyzy, v nichz se z urcitého
pohledu rozebira zaznam edukacnich situaci v délce nékolika vtefin ¢i minut.
Na strukturovaném pozorovani jsou zpravidla zaloZeny rozsahlejsi vyzkumy, kdy
se zkoumaji desitky aZ stovky hodin videozdznama (napf. vyucéovani). V tomto
pripadé se jedné o tzv. video survey, resp. vyzkumy vétsiho rozsahu (large-scale).
V zavislosti na zptisobu zpracovani dat 1ze rozlisit dva zakladni typy: videostudie
orientované kvantitativné a videostudie orientované kvalitativné.

Nestrukturované pozorovani Strukturované pozorovani
<— —>

etnografické pristupy

situacni (mikro)analyza

%

=

7

S videostudie mensiho rozsahu

.E (small-scale)

2 . g

2 videostudie vétSiho rozsahu
(large-scale)

© Prevazné kvalitativni vyzkumny pfi- Prevazné kvantitativni vyzkumny

= stup, je zaloZen na nestrukturovaném | pfistup, je zaloZen na strukturova-

2 (etnografickém) pozorovani, asto se ném pozorovani, ¢asto se vyuziva

g vyuzivd kédovani jev( nebo situaci a Casové kdédovani, zjist'uje se rozlozeni

© jejich kvalitativni analyza. jevll (kategorizace) ve zkoumaném

B

B souboru.

(W)

Tab. 5.1: Typy videostudii a jejich charakteristika (upraveno podle Janikovd, Janik, 2009,
s.103)

Pro vyklad v této publikaci je podstatné, Ze zde o videostudiich uvazujeme v na-
vaznosti na virtudlni hospitace (kap. 4). Navaznost neni ddna jen tim, Ze se pti
videostudiich vyuziv4 videozdznamt, které byly pofizeny v rdmci virtualnich
hospitaci, ale zejména tim, Ze se zde pokousime rozvijet takové pojeti videostu-
dii, které by bylo vyuzitelné v rdmci hospitaci, popt. akéniho vyzkumu ptimo
ve Skolach. Jde ndm o propracovani koncepce hospitaéni videostudie, ktera by
mj. profitovala z pfidané hodnoty informacnich a komunikaéni technologii, jichz
muze vyuZivat.

0D VIRTUALNICH HOSPITACI K VIDEOSTUDIIM 89

Co zkoumaji
videostudie

Hospitacni
videostudie



Zaméreni na
kompetence

Vztah mezi cili
a obsahem -
obecny problém
vzdélavani

V naSem pojeti je hospita¢ni videostudie:

»  Prvotné analytickd a nasledné hodnotici — evaluace kvality vyuky ma byt
zaloZen4 na dokladech (evidence-based) a zdivodnéna — proto mé analyza
predchazet evaluaci.

*  Rozvijejici — ucitel je jejim prostfednictvim podporovan v tom, aby zlepSo-
val svoji praxi na zdkladé jejtho poznani: tj. hospita¢ni videostudie pfispiva
k profesiondlnimu rozvoji uditele jako reflektivniho praktika.

»  ZaloZena na spoluprdci a profesni komunikaci — hospitujici pedagog ma
interpretovat priibéh sledované vyuky tak, aby ji mohl spole¢né s hospitova-
nym ucitelem analyzovat i hodnotit.

»  Tematicky zaméiena na kvalitu vjuky — zejména na prilezitosti k rozvijeni
zakovskych kompetenci ve vztahu k praci s uéivem.

«  Hodnotové podnétnd — vedena tak, aby vedle posouzeni kvality vyuky nabi-
zela podnéty pro jeji zlepSovani (alterace).

V této kapitole pfedstavime metodologické zazemi videostudii, o néZ se opira nas
vyklad v dal$ich kapitolach. V nich se nejdiive vratime k hlavnimu tematickému
zaméfeni naseho zkouméani vyukovych situaci: vztahu mezi uplatnénim obsahu,
resp. uéiva ve vyuce a rozvijenim kompetenci zZakt (kap. 1.3—1.7). S timto tema-
tickym zamérem pak pfistoupime k rozboru nékolika p¥ipadi vybranych z data-
béze virtualnich hospitaci. Jesté pred tim ovsem vylozime metodiku, s niZ tyto
pripady analyzujeme.

5.2 0d uciva ke kompetencim: predmét zajmu videostudii

V kap. 1.3—1.7 jsme otevieli problém vztah mezi u¢ivem a (kli¢ovymi) kompe-
tencemi a stru¢né osvétlili divody, pro¢ se budeme tomuto problému vénovat.
Na tento vstup zde navdZeme.

Zaméreni na kompetence v jejich vztahu k ucivu je podloZeno jednak poznatky
vyzkumi z poslednich let (viz niZe), jednak koncepci vyjadfenou v Ndarodnim
programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bilé knize (2001). Hlavnim
voditkem je tato ¢4st textu: ,,Ulohou gkoly bude poskytnout systematickou a vy-
véazenou strukturu zakladnich pojmi a vztaht, které umozni zafazovat informace
do smysluplného kontextu védéni i zivotni praxe. Piijde o vyvazenost poznatko-
vého zékladu kurikula, rozvoje kompetenci i osvojovani postojti a hodnot. Bude
prohloubena vzijemna provazanost mezi cili, obsahem vzdélavani a kompeten-

cemi, diraz bude kladen na ziskéani klicovych kompetenci.“ (Bil4d kniha, 2001,
s.34)

Otazky kolem klicovych kompetenci zde chdpeme Sireji a v delsim historickém
zabéru nez jen v souvislosti se sou¢asnymi ramcovymi vzdé€lavacimi programy.
Vicekrat jsme zdiiraziiovali, Ze jde o dlouhodoby problém kazdé vyuky a kuriku-
la: problém vazby mezi obsahem a cili vyuky.
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Vyzkumy z posledni doby®* p¥inaseji poznatky o nedostatené aktivni tcasti
anebo motivaci zakh pii konstrukei obsahu, o nepostacujicim zidkovském poro-
zuméni ucivy, o slabém prenosu poznatkli mezi riznymi obory anebo mezi teo-
retickym poznéanim a praxi apod. Tato zd4nlivé nesouroda sestava diléich slozek
kvality ma spole¢ného jmenovatele v neefektivnim propojovani obsahové stran-
ky vyuky, danou tim, co a jak ucitel vyucuje a Zaci se udi, s jeji strankou cilovou,
danou tim, jaké obecné dispozice pfitom rozvijeji.

V kap. 1.2 jsme vysvétlovali, Ze provéazanost cili s obsahem ma fadu drovni
s ohledem na riznou miru zobecnéni. Dosazeni cile (dosazené kurikulum) se
vzdy projevuje jen v uréité zakové ¢innosti, tj. prostfednictvim urcitého obsahu.
Zélezi vSak na tom, v jak Sirokych souvislostech je tento obsah uchopen.

Kupft. zakovu ¢innost umociiovant (opakované nasobent) 1ze v kontextu urcité
slovni dlohy chapat pouze jako typ matematické procedury, tj. jako jednu ze spe-
cializovanych operaci uvnitf oboru matematika. A v tomto ohledu k ni i didaktic-
ky pristupovat. Stejnou aktivitu, umocriovant, je vsak v ramci téze tlohy mozné
uchopit i v mnohem obecnéjsi roviné (jakoby v Piagetovském duchu) — jako jed-
nu z intelektualnich logickych operaci se symboly. Ac¢koliv samotny konkrétni
obsah ¢innosti zlistal stejny, s posunem do této vyssi roviny obecnosti se zdkonité
méni i didakticky pFistup a jeho dtiraz na to, co mé zak zvladat a jak tomu ma
rozumeét.

Rozdil mezi obéma uvedenymi hledisky na jednu a tutéz ¢innost je dan pravé
vySe vzpominanou mirou jejtho zobecnéni. Rozdilna tGroven zobecnéni zavadi
nejméné dvé soustavy kategorizace — obecnou a specialni. Pfitom obé tyto ro-
viny ,reflektuji rizné roviny trvani jednoho a téhoz objektu poznani“ (Dorotiko-
v4, 1998, s. 8). To znamena, Ze uditel s jednim a tymz objektem poznani (napft.
s umocniovanim) miZe zachizet bud jen v konkrétnéjsi roviné uréitého oboru
(zvladnout umociiovani) anebo v obecnéjsi roviné (prostfednictvim umoctniovani
rozvijet kompetenci k uéeni, k feSeni problémt apod.). Zde je také zapotiebi hle-
dat diavod pro odliseni nejméné dvou zakladnich rovin pedagogickych cili:
«  speciélni (domain spectfic), spjaté s zakovskym osvojovanim anebo re-kon-
struovanim uréitého sémantického systému pojmt — ,jazyka oboru®,
+  obecné (domain general), spjaté s rozvijenim obecnyjch Zakovskych dispozic
k uceni, feseni problémi, zvladani socialnich vztah apod.

Odliseni obou rovin neni nikdy absolutni, jedn4 se o jejich relativni vzijemny
rozdil dany mirou zobecnéni. Je to nicméné logické opravnéni pro rozdilnost di-
daktického pojmenovani dvou hlavnich trovni cilti: obecnéjsi a specialnéjsi.

V jazyce Ceskych kurikularnich dokumentd, konkrétné mame na mysli Ram-
cové vzdélavaci programy pro zakladni vzdélavani a pro gymnazia (RVP ZV,
RVP G), setotorozliSeniprojevuje ve dvou specialnich terminech. Prvnim je termin

**Viz napf. Klima a kol. (2001), Viktorova (2004), Slavik, Pekarkova (2004),VSed’ové (2005)L Roth a kol.
(2006), Janik, Najvar, Najvarova, PiSova (2007), Korcova (2007), Doulik, Skoda (2008), Zak (2008),
Janik a kol. (2010) a dalsi.
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klicové kompetence, ktery je pouzity pro obecnéjsi rovinu. Druhym terminem
jsou ofekdvané vystupy, toto pojmenovani oznacéuje cilovou troven jednotlivych
vzdélavacich obort.

Kompetence jsou v odborné literatufe zpravidla vymezovany praveé s ohledem
na miru zobecnéni, resp. dekontextualizace, v tom smyslu, jak bylo vySe uvedeno
(kap. 1.4, 1.5). Kromé toho se vsak pfi jejich objasniovani uplatiiuje i jiné hledis-
ko: aktualizace anebo vyuZitelnost. Mdme tim na mysli, Ze kompetence se maji
prokazovat realné v téch situacich, které jim svou povahou odpovidaji, nikoliv jen
v situacich ,,umélych” ¢i neautentickych.

V tomto druhém smyslu termin kompetence vzdy néjak souvisi se schopnosti
jedince vyrovnat se s rozmanitymi naroky re4dlného kulturniho a socialniho pro-
stiedi véetné téch narokd, které vyplyvaji z odborného anebo pracovniho zatazeni
(srov. Saville Troike, 1982). Kupi. kompetentni 1ékar neni jen znalcem mediciny,
ale na patricné tirovni zvlada i komunikaci s pacientem a se svymi kolegy. Do-
konce, jak upozornuji sociologové (P. Bourdieu), s pozadavky na uréité profesni
kompetence souvisi i celkovy Zivotni styl, resp. navyk.

Zretel k tomuto druhému hledisku ospravedlnuje pouzit terminu ,kompetence®
i pro oznaceni relativné specialnich pfedpokladi spjatych s uréitym oborem ane-
bo oblasti vzdélavani. Potom méa smysl rozliSovat klicové kompetence (v souladu
s terminologii RVP ZV a RVP G) a v oborove specifické roviné zobecnéni pouzivat
termin oborové kompetence (srov. Knecht a kol., 2010).

Termin ,oborové kompetence” je pouzivan zejména v akademickém (teoretic-
kém) diskursu. V nasem textu jej nékdy pouzivime pravé s ohledem na dalsi
jeho teoretické souvislosti (PiSova, Kostkova, Janik a kol., 2011). Bereme pfitom
v Gvahu jeho tzkou souvislost s terminem oc¢ekavané vystupy v kurikularnich
dokumentech. Tato souvislost pfimo sméfuje k problematice rozvijeni klicovych
kompetenci v ramci jednotlivych vzdélavacich obort. Skalkova (2007) pravem
v této souvislosti vyzyva k didaktické analyze, ktera by ,,...provdzala charakteri-
zované kompetence a o¢ekdvané vystupy.”

Neumann a kol. (2007) zohlediiuji ve spole¢ném modelu jak nad-oborové (klico-
vé), tak oborové kompetence. To jim umoziiuje zobrazit propojeni mezi rozvojem
kompetenci a osvojovanim udiva jako trojrozmérny prostor, v némz se Zak pohy-
buje pfi postupném rozvijeni kompetenci (obr. 5.1). Pii podrobnéjsim pohledu
na Neumanniv model vyniké té€sna provazanost mezi zachdzenim s (1) pojmy-
koncepty, (2) obecnymi poznavacimi procesy a (3) sloZitosti u¢ebnich aloh. Pravé
zde spocivaji divody pro tvrzeni, Ze problém vztahti mezi (kli¢ovymi) kompeten-
cemi a u¢ivem neni novym problémem kurikula, ale je pouze nové pojmenovany
a zasazeny do nového kontextu. Proto ovSem vyZaduje i nova fesen.
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Pojmy pro zobecriovani v SirSich souvislostech

Zakladni koncepty

0br. 5.1: Trojrozmérny model kompetence (upraveno dle Neumann a kol., 2007, s. 111)23

Postup ke zvySené slozitosti a k vy$§im narokiim na zobecrtiovani mizeme vykla-
dat jako smérovani ke klicovym kompetencim prostrednictvim didaktické pra-
ce s uéivem (ij. jako propojeni mezi rozvojem klicovych kompetenci, oborovych
kompetenci a osvojovanim ucdiva).

Prakticka ucitelska nesnaz spociva ve vystizeni spravného pomeéru mezi znalost-
mi, poznduacimi procesy a sloZitosti tiloh — tedy mezi jednotlivymi slozkami Ne-
umannova modelu (obr. 5.1). Tyka se to vybéru priméreného mnozstvi vhodnych
pojmd, jejich uvadéni do vzajemnych vztahti v ndvaznosti na praktické zkusenos-

vz

ti z4kd, podpory komunikaénich dovednosti zaki apod.

Po tomto struéném poukazu na obecnéjsi a terminologické souvislosti mtizeme
shrnout zakladni poznatky o vztahu mezi ué¢ivem a kompetencemi, ktery je hlav-
nim predmétem naseho vyzkumného zajmu:

Osvojovani ¢i rekonstruovani uéiva pii vyuce je zalozeno na konceptech (po-
jmech) a sméfuje ke znalostem a dovednostem v urcité oblasti nebo oboru ¢in-
nosti. Rozvijenim kli¢ovych kompetenci se rozumi vyssi tiroven aktivniho zvlada-
ni obsahu zaloZena na pienosu (transferu) poznatkii a dovednosti mezi riiznymi
druhy tkolovych situaci, a to v navaznosti na:

o socialni interakci a komunikaci,

«  zvlddani nastrojit a technologii,

« autonomii osobntho rozhodovani (srov. Rychen, 2003).

Zéci jsou vedeni k zobectiovani poznatki a k jejich aplikacim v réiznych meziobo-
rovych, socidlnich nebo praktickych situacich. Tato Groven byva charakterizova-
na dirazem na rozvoj zasttesujicich schopnosti a dovednosti: komunikovat, resit
problémy, argumentovat, tymové pracovat, byt kreativni, motivovat a vést lidi,
mit piedpoklady a motivaci ke vzdélavani (srov. Rychen, Salganik, 2003).

*3V roviné poznavacich procesti a zakladnich koncepti se vzd&lavaci proces uskuteéiiuje ve spirale, tzn.,
z4k opakované prochazi vSemi irovnémi tam i nazpét v zavislosti na potiebach propojeni mezi rozvojem
Kklicovych kompetenci a osvojovanim uéiva. Prostfednictvim préce Zéka s u¢ivem (s pojmy-koncepty) se
rozvijeji klicové kompetence, jestlize se zak propracuje od pojmi pro piirozenou zku$enost k pojmiim
pro zobectiovani v Sirsich souvislostech a do potfebné miry zvladne i pochopi vztahy mezi témito trov-
némi.
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5.3 Metodika videostudii: vyzkum kvality vyukovych situaci z hlediska rozvijeni
kompetenci

V metodice hospitacni videostudie vychdzime z principu rozvijejici hospitace:
hospita¢ni rozbor ma prispivat ke zlepSovani kvality vjuky a k rozvoji profesni
kompetence ucditele. V procesu vyuky se za intuitivnim uéitelskym rozhodovéa-
nim skryva slozita myslenkova struktura. Tato myslenkova struktura mize byt
v reflektivni praxi uvédomena a rozvijena. Z toho divodu je metodika pfizptiso-
bena realnému profesionalnimu mysleni ucitele v praxi: vychazi z predpokladu,
Ze ucitel pozoruje vyuku a uvazuje o ni jako hlavni tviirce (konstruktér) jejitho ku-
rikuldrniho obsahu. Pristupuje k ni tedy s ohledem na vybér a usporadani (struk-
turaci) vzdélavaciho obsahu, resp. uciva.

Reflexe vyuky ziskava charakter vyzkumu, jestlize spltiuje vySe uvadéné poza-
davky na (1) systemati¢nost, (2) jasné vymezeni problémi/témat, (3) oporu
v kritickém studiu dosavadniho poznéni v teorii a vyzkumu, (4) publikovani
poznatkt (kap. 2). S ohledem na né je koncipoviana metodika hospitaénich vi-
deostudii. Jejich prostiednictvim lze systematicky zkoumat kvalitu vyukovych
situaci zptisobem, ktery do nejvétsi mozné miry odpovida realnému uvazovani
uditele o vyuce.

Jak uditel, tak vyzkumnik se musi zajimat o edukacni realitu ,jaka je“, tj. o redlny

pribéh vyuky. Déni ve vyuce ma mnoho aspekti a sméfuje k nému péce rtiznych

disciplin, ale kurikularni smysl ma jen do té miry, do jaké se tyka zadkova uceni

v souvislostech vyucovani. Z diirazu na zékovo uéeni v ramci ur¢ité odbornosti

vyplyvéa, ze kurikularné orientovany vyzkumnik, stejné jako uditel, v edukaéni

realité vybérove sleduje a pojmenovava hlavné to,

« co né&jak mlze souviset se zménami kvality vjuky s ohledem na Zakovo
ucent,

« co miZe vyucujici v praxi svym jednanim ovliviiovat, resp. zlepSovat jak
s ohledem na z&kiv obecny, tak na expertni kvality oboru (srov. Slavik, Ja-
nik, 2005).

Z téchto divodd mohou hospitaéni videostudie vyznamnou mérou piispivat
k propojovani teorie a vyzkumu se vzdélavaci praxi.

Uvedli jsme, Ze ucitel ptistupuje k vyuce s ohledem na vybér a strukturaci vzdé-
lavaciho obsahu a Ze se v tom nelisi od vyzkumnika zaméfeného na problemati-
ku kurikula. Vzdélavaci obsah je ve $kole rozvrzen do jednotlivych vyucovacich
predmétt, vychazejicich ze vzdélavacich oborti, a ma tedy v mnoha ohledech
oborové jedine¢ny, specidlni charakter. Specializace se netyka jen znalosti, ale
také oborové specifickych zptisobti mysleni a komunikace, vycviku dovednosti,
utvareni postojli, zachazeni s hodnotami atp.

Pesto ma prace se vzdélavacim obsahem ve vyuce fadu obecnych charakteristik,
které jsou pro vSechny obory spole¢né. Obecné plati pfedevsim to, ze uditel i jeho
Zaci mohou s ucivem racionalné zachéazet a komunikovat o ném pouze tehdy,

94 KURIKULARN] REFORMA NA GYMNAZIiCH



jestliZe je uchopi prostfednictvim sdélitelnych obsahovych jednotek — pojmii ¢i
konceptil.

Rozhodujici tloha pojmi v uéitelské profesi plati i pro obsahy, které v riznych
smérech presahuji pojmové uchopeni, kupt. v uméleckych nebo télovychovnych
¢innostech. Nakonec i tyto obsahy je nutné do potiebné miry uchopit v pojmech
(konceptech), aby byly pro uéitele a jeho zaky myslitelné a sd€lné, aby se daly
didakticky vyuzit a zhodnotit ve ,spolecenstvi mysli“ (srov. kap. 1.3). Plati totiz,
Ze ,do svéta dorozumivani a vyznamu“ mohou veskeré jevy vstoupit jen skrze sva
jména, své pojmenované vlastnosti, tj. skrze informace o svych vnéjsich i vniti-
nich vztazich a vzajemném plisobeni (Bateson, 2006, s. 62).

Aby ucitel mohl zakim piiblizit funkce a smysl uré¢itého obsahu-konceptu v ram-
ci riznych obori lidské ¢innosti, musi ho zvl4st zajimat proces Zakovy myslenko-
vé konstrukce obsahu. Jeho prostiednictvim se zak tomuto obsahu u¢i na zdkladé
své vlastni ¢innosti a komunikace o ni.

Ulitel si proto musi klast otazky, které sméruji k zakovskym predstavdm (pre-

koncepttim) vzdélavaciho obsahu, kup¥. (srov. Kattmann, 2009, s. 21):

«  Jaké predstavy o fenoménech v rameci oboru si Zaci utvateji (napf. jak cha-
pou fyzikalni nebo chemické jevy, se kterymi se bézné setkavaji v ramci své
kazdodenni zkuSenosti).

«  Jaké predstavy — pojmy, myslenkové figury a zptsoby vykladu pouzivaji Zaci
v kontextech uréitého oborového konceptu.

»  Jaké predstavy maji zaci o védé, technice, uméni, nabozZenstvi...

« Jaké vzajemné souvislosti je mozné rozeznat v kazdodennich a védeckych
predstavach.

S ohledem na tyto a jim podobné otazky ucitel navrhuje rtizné typy vzdéldvacich
tiloh, které navozuji, rozvijeji a prohlubuji uceni zaki a poznavani daného obsa-
hu.

Kupt. geograficky koncept ,mapa“ zahrnuje urcitou tfidu vizualnich obrazovych
prostfedki a s nimi spjatych ¢innosti mnohostranné uzivanych v Zivoté mimo
$kolu. Ve skole se koncept ,mapa“ uplatriuje jako prostiedek pro konstrukei tloh
pro zéky v zavislosti na ptislusném vzdélavacim oboru (resp. pfedmétu). V tlo-
héch se mapa uplatiiuje jako vzdélavaci prostiedek, ktery od zakt pozaduje roz-
manité typy ¢innosti: pozorovani reality, vizualizaci a symbolizaci, geometrizaci
a matematizaci zjisténych faktd ve spojeni se zpresiovanim komunikace o nich
atp. (srov. Pupala, Maskov4, 1997).

Rozbor vyuky zaloZeny na uchopeni hlavnich koncepti a jejich struktury z pohle-
du vzdélavaci soudinnosti ucitele se Zaky nazyvame konceptovd analyza. Od ni
budeme rozvijet dalsi vyklad metodiky videostudii.

0D VIRTUALNICH HOSPITACI K VIDEOSTUDIIM 95

Zakovské
predstavy
vztazené

ke konceptliim



Co je konceptova
analyza

Jak odhalit
koncepty
ve vyuce

Funkeni cil
konceptové
analyzy

Interpretacni
cil konceptové
analyzy

Orchestrace
ve vyuce

a analogické
posuzovani

5.3.1 Konceptova analyza

Konceptova analyza je metoda, v niZ se analyzuje vyznamova struktura a sociél-
ni nebo kulturni kontexty vzdélavaciho obsahu v tvotivé vyuce s cilem posoudit
kvalitu vyuky (upraveno podle Slavik, Dytrtova, Fulkova, 2010). Je zaméfena
na spojovani vzdélavaci praxe s teorii a s empirickym vyzkumem prostiednictvim
pojmd, resp. koncepti>*. Konceptové analyza se uplatiiuje na rtiznych kvalita-
tivnich drovnich poéinaje bezdéénou ucitelskou intuici a konée propracovanou
metodikou.

Hodnoceni — evaluace — kvality vyuky prostfednictvim konceptové analyzy je
zaloZeno na porovndvani pozorovaného skute¢ného priibéhu vijuky s jejimi
hypoteticky lepsimi alternativami. Toto srovnavani je vychodiskem pro hospi-
tacni rozbor. V jeho priibéhu tcastnici hospitace posuzuji kvalitu vjuky a navr-
huji zlepsujici alterace. Navrhy alteraci sice jiz nelze pouzit pro realnou korekei
uplynulé vyuky, ale mohou slouzit jako podnéty k rozvijeni ucitelské sekundérni
intuice, tj. intuice obohacené poucenim (kap. 2.4.2).

Obsahové jednotky — koncepty — jsou pii konceptové analyze objevovany heu-
ristickym postupem objevovani klicovych situaci pozorované vyuky ve spojeni
s jejich analytickou interpretaci. Jedna se o to ,vyhmétnout” z pozorované vyuky
ty situace, které se ukazuji jako dtlezité pro kvalitu vyuky a tykaji se tedy jejich
hlavnich obsahovych slozek, hlavnich konceptti. To je vyznaéna pedagogicka do-
vednost, ktera charakterizuje profesionélni pfipravenost ¢i expertnost ucitele.
Opréavnénost této pedagogické heuristiky a spravnost interpretace vyuky je pri
konceptové analyze v hospitacni praxi ovéfovana tzv. triangulact, tj. porovnava-
nim interpretaci od rtiznych osob, riznymi zptisoby apod.

Ukoncéeni procesu konceptové analyzy je zavislé na kontextu a je podminéno tzv.
funkénim nasycenim. Funkéni nasyceni je takovy stav poznatk, ktery umoznuje
navrhovat a diskutovat zlepsujici alterace vjuky (srov. Slavik, Lukavsky, Hajdus-
kova 2010). Jinymi slovy, konceptova analyza ma pokracovat do té doby, nez je
k dispozici dost poznatkl k pripadnému navrzeni alteraci (anebo k Gsudku, Ze
zlepsujici alterace nejsou potiebné). To je funkéni cil konceptové analyzy.

Interpreta¢nim cilem konceptové analyzy je vytvoieni modelu reflektované vyu-
ky. V modelu maji byt zachyceny hlavni obsahové prvky (koncepty) pozorované
vyuky a jejich vztahy. Oser a Baeriswyl (2001, s. 1033 n.) zd{iraziiuji, Ze pozoro-
vana vnéjsi stranka vyuky neni jediné, o co se ucitel ma zajimat. Jde o to, do jaké

miry se vnéjsi aktivity uplatni jako podminky pro zakovské uceni. Tedy, do jaké
miry se budou promitat do vnitrnich mentalnich procesti a jejich zmén u zak.

Soulad mezi vnéjsi podobou vyuky a vnitinimi psychickymi procesy zaka zpro-
stredkovany vzdélavacim obsahem Oser a Baeriswyl obrazné nazyvaji ,orches-
trace®, protoZe pfripomind soucdinnost orchestru p¥i provedeni hudebniho dila
(srov. Oser, Baeriswyl, 2001, s. 1031 n.).

24 Koncept — pojem — je zkladni intersubjektivni jednotka obsahu. Subjektivni podobou konceptu je
prekoncept: individudlni uchopeni — uZiti — pojmu spojené s piedstavou (zrakovou, sluchovou, pohy-
bovou ad.).
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Na mentélni procesy zakt vSak neni mozné pusobit jinak neZ prostfednictvim za-
sahli v pozorované struktute vyuky. ,Orchestrace” vyuky se tedy z pohledu ucite-
le da didakticky uchopit a zvladat jen na podkladé pozorovani vnéjsich projevii.

Tomuto odhadovani vnitfnich uéebnich efekti vyuky z jeji vnéjsi podoby fikame
analogické posuzovani (Janik a kol., 20104, s. 131—132). U¢itel kupt. ocekava,
Ze lépe usporadany vyklad (,jasny vyklad®) z jeho strany je lépe srozumitelny
(,jasny“) i pro z4ka. Jedna se tedy o to, Ze pozorovatel nehodnoti bezprosttedné
zménu v zdkové mysli, ale na podkladé ivahy o analogii mezi kvalitou celkového
obrazu vyuky a predpoklddanymi proménami kompetenci u jednotlivych zakd.

Analogické posuzovani je zacileno na feSeni prizna¢ného ucitelského problému:
jak pusobit na celek ($kolni tfidu), a pfitom ovliviiovat jeho klicové ¢asti (jed-
notlivé z4ky). Ucitel se pritom neobejde bez predpokladu, ze urcité kvality cel-
ku (stav vyuky a atmosféra ve tridé) koresponduji s kvalitami jeho ¢asti (stavem
mysli jednotlivych zakt). Vyuku tedy posuzuje jako celkovy proménlivy obraz,
ktery se snazi utvaret jako ,dobry tvar“ s ohledem na prospésnost jeho vlivu
na zaky.

V praxi hromadné vyuky uditel zpravidla nema Sanci detailnéji sledovat efekty
vyucovani u jednotlivych Zakd, pokud se neprojevi otdzkami zakd nebo jejich
ucebnimi problémy ¢i chybami. Proto uditelovym prvnim krokem ke vzdélavaci
efektivité je projasnéni vijznamové vystavby obsahu — to je vychozi podminkou
priblizeni obsahu zakovi.

Ucitel tedy musi nejprve ontodidakticky porozumét obsahové vystavbé, aby
mohl zvazit, jak ji zdkovi co nejlépe psychodidakticky pribliZit, anebo aby doka-
zal Géelné reagovat na nesnaze, se kterymi se zak méa vyporadat (srov. kap. 2.4,
srov. Janik, Slavik, 2009). Konceptova analyza prostfednictvim hospita¢niho
rozboru vyuky ma uditeli napoméhat k dosahovani téchto cila.

Faktografickym vychodiskem konceptové analyzy je realita vjuky. Uvadéli jsme,
Ze realita vjuky je rozlehla a nepiehledna (kap. 2.2) a tato prvotni nepiehlednost
platiipro videostudie, pfestoze v nich je pozorovani vyuky omezeno jen na obraz
ohranic¢eny zabérem kamery. Z neptehlednosti vyplyvaji potize, potiebujeme-
li vjuce porozumét natolik, aby ji bylo mozné posuzovat a nakonec i zlepSovat.
Chceme-li tyto potiZe prekonat, musime obraz vyuky, zprvu nepiehledny, rozéle-
nit na mensi lépe zvladatelné ¢asti (situace). Tyto Casti je pak zapotiebi popsat
s ohledem na jejich usporadani a vzajemné vztahy mezi sebou i viiéi celku.

Roz¢lenéni vyuky do ¢asti a jejich vztaht provadi nejenom hospitujici pozorova-
tel, ale rutinné i kazdy uditel jak p¥i pripravé, tak pii reflexi vyuky. Ziskava tim
néhled na strukturu vjuky, které je zalozena na strukturaci obsahu, resp. uéiva
(srov. Pasch a kol., 1998, s. 52 n.).

Strukturou vyuky se rozumi uspoiadanti jejich ¢asti do logického celku bud’ podle
védomeé stanovenych pravidel, anebo podle bezdééné respektovanych pravidel-
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nosti. Bez nich by vyuka zanikla v chaosu a neméla vzdélavaci smysl, protoze by
nebyla pro zaky srozumiteln4 a vymykala by se ucitelskému pldnovani a fizeni.

Zéavaznost strukturace vyuky pro jeji kvalitu je zfejm4, pfi pozorovani vyuky vSak
nebyva snadné ji vystihnout, analyzovat a popsat. Divodem je jiZ zmitiovana vy-
soka mira slozitosti a promeénlivosti vyuky (kap. 2.2), ktera zptisobuje, ze udi-
tel nemiize jen opakovat znamé postupy, ale musi s obsahem ve vjuce zachézet
do potfebné miry tvotivé — kreativné. Imaginativni a inovativni podstata kre-
ativity, pfi niz se vSe jevi jako nové a nic se neopakuje (Robinson a kol., 1999)
znesnadniuje analyzu, zobectiovani a tedy téZ pojmové uchopeni poznatkd.

Nelze vsak prehlédnout, Ze vyuka je sice neopakovatelni kreace, avsak jen jako
celek. Oproti tomu v jejich dil¢ich slozkach se da odhalit mnoho pravidelnosti,
pravidel nebo norem, at jiz jen tradovanych v praxi anebo zakotvenych v ku-
rikuldrnich dokumentech. Pravidelné jsou napi. pojmy urcujici obsah vyuky
a jeji cile, pravidelné jsou vyukové metody anebo metodické postupy dané vy-
ucovanym oborem, na pravidlech je zaloZena socidlni interakce a komunikace
atd. Zakladem pravidelnosti jsou ontodidaktické a psychodidaktické konstanty
probrané v kap. 2.4. Plati to shodné pro vSechny obory v§eobecného vzdélavani.

Utitelé tedy musi zvladat proporce mezi kreativnim charakterem vyuky a pravi-
delnostmi jejich strukturnich sloZek. Z toho vyplyva i pojeti konceptové analy-
zy, ktera sice musi brat v vahu kreativni povahu vyuky, ale zaroven postihnout
pravidelnosti jeji struktury. Vychodiskem k tomu je rozélenéni vyuky do jejich
diléich situact. Jednotlivé situace pak mohou byt rozebrany a posouzeny jako
vice ¢i méné kvalitni s ohledem na jejich strukturni vztahy.

V priibéhu konceptové analyzy je nejprve nutné situace z vyuky vyclenit. Vyclené-
ni situace zavisi na téchto pfiznacich pozorované situace:

«  zé&vaZnost situace v kontextu vyuky,

«  misto a ¢asovy interval,

«  obsah situace,

«  navaznost na kontext (tj. souvislosti s dal$imi situacemi a s celkem vyuky).

Tyto Ctyfi situacéni ptiznaky maji byt do patfiéné miry podrobnosti zachyceny
v dokumentacénim zdznamu z vyuky, ktery je pofizovan hospitujicim pozorova-
telem.

Jiz pri zapisovani dokumentaéniho zaznamu, ale zejména pak pii nasledné refle-
xi vyuky v pritbéhu hospitaéniho rozboru je zapotiebi rozloZit situace na jednot-
livé strukturalni slozky — analyzovat je. Pfitom jsou uZiviny postupy bézné pro
jakoukoliv analyzu:

«  zpétny nahled,

« dekompozice posuzovaného celku na jeho ¢asti,

« interpretace struktury spojena s uzitim odborného jazyka (srov. Beaney,

2009).
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Spravny postup pri hospita¢nim rozboru tedy smétuje od situa¢niho popisu a in-
terpretace vzdé€lavaci reality k analytickému usuzovani a k pouéené argumentaci
o kvalité vyuky.

5.3.2 Obsahova jadra a jadrova cinnost ve vyuce

Ucitel pti vyuce usiluje o to, aby do potfebné miry vedl edukacni situace a spolu
se zaKky z nich utvarel funkéni vzdélavaci celek: pedagogické dilo. V ném dochézi
ke zminiované ,,orchestraci“ vyucovani ucitele a uéeni zaka prostfednictvim vzdé-
lavaciho obsahu. U¢itel pii ,orchestraci“ konstruuje vyuku jako celek, jehoz dil¢i
slozky — situace — organizuje kolem nékolika hlavnich pojmi. Tyto hlavni pojmy
tvori tzv. obsahova jadra vijuky. Obsahovi jadra vyuky jsou ustfedni koncepty,
které podminuji vzdélavaci smysl vyuky tim, Ze spojuji urcity obor uceni s odpo-
vidajici aktivitou zaka a uéitele v hodiné.

Obsahové jadro ve vyuce propojuje zkusenost zZakit s prislusnym oborem uceni
prostiednictvim tzv. jadrové ¢innosti. ,Jadrovou ¢innosti se mini ten zcela za-
kladni typ tkonu zika, ktery musi zak (zacit) d€lat, aby nastalo uceni toho, co se
mé zak udit.“ (Valenta, 2010) Napt. lusténi krizovky ve vyuce angli¢tiny nebo ji-
ného ciziho jazyka je jaddrova ¢innost pro vybavovani slov (slovicek) — zak si jejim
prostiednictvim procvicuje (fixuje si, opakuje) slovni zasobu. Jadrovym obsahem
je tedy v tomto ptipadé uréity okruh slovni zasoby (napt. pojmy, které se tykaji
pobytu v restauraci). A jidrova ¢innost je proces ,Justéni®, ktery priméje zaky
k uceni se kurikularnimu obsahu (ptislus$né slovni zasob€) v oné podobé, ktera

je cilem vyuky.

Jiné priklady:

.Souvéti” je jiz pfedem obsaZeno v Zdkové béZzné komunikacni nebo ¢tendfské zkuSenosti,
protoZe Zzak se v komunikaci jiz od raného véku setkdva s bezpoctetnou fadou souvéti; pravé
tak pfi Cteni knizek nebo ¢asopisu. Pritom vSak souvéti pouzivd, aniz o nich skute¢né vi
v gramatickém, resp. lingvistickém smyslu. Teprve ve vyuce se souveéti ,vystavi pfed oi" tak,
aby s nim Zak mohl dal zachazet podle toho, jak mu rozuméji lingvisté. Jestlize se souvéti
timto zplsobem stalo dlleZitou soucdsti vyuky a podle konceptu souvéti je vyuka organizo-
vana, jedna se o obsahové jadro této vyuky.

Ptiklad hlavnich bodl obsahového jadra souvéti - posloupnost zdznamové skici odpovida
postupu ve vyuce:

»  Sezndmeni s programem hodiny. Opakovdni:
- souvéti (S) a véty jednoduché ()
- jak pozndme v textu S
- jak mdZeme z | udélat S
- vvhledejte spojovaci vyrazy, jak je pozndme, jakou maji dlohu ve vété
- zapisujte vétné vzorce vét z vystrizkd novin

V podobném smyslu se koncept ,kamardd” ve vyuce reprezentuje tak, aby s nim Zak mohl
ddl zachazet v podobném pojeti, jak s nim zachazi ¢lovék, ktery systematicky premysli
o0 vztazich k druhym lidem - to mGZe byt psycholog, sociolog, ale také jen nékdo zkusenéjsi

(moudrejsi...), anebo také mdZe jit o vyvolani situace, v niz lidé spole¢né premysleji o néja-
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kém obsahu a spole¢né utvareji a zpfesnuji jeho vyznam (,co pro mne znamend kamarad
-a co pro tebe?”)

P¥iklad hlavnich bod{ obsahového jadra kamardd - posloupnost zédznamové skici odpovida
postupu ve vyuce:

« Utitelka: ..co t& napadne, kdyZ se fekne KAMARAD...
- rozdéleni Zdka do 4 skupin - zapisuji na listecky na listecky vlastnosti, které ma
kamarad
potom listecky ¢tou ostatnim skupindm a vybiraji ty, které md opravdovy
kamarad - (ochotny, pomdhd, pdjcuje ...) a ty které by kamardd mit nemél
-.falesny kamardd” (IZe, nepomdhd, slibuje...)

V zdznamech jsou podtrzenim vyznacené ty slozky zaznamu, které propojuji obsahové jadro
s jadrovou Cinnosti Zakd, tj. s postupem, o kterém vyucujici predpoklada, Ze (a) vede a moti-
vuje k uceni, (b) rozviji klicové kompetence.

Pohled do vyuky 5.1: Ptiklady jadrové &innosti (zaloZeno na spolupraci s tymem ZS)

Obsahova jadra vyuky tvori zaklad pro strukturaci anebo artikulaci obsahu
ve vyuce. Jsou to koncepty na nejvyssi trovni didaktické hierarchie, protoze
v dané vyucovaci jednotce se k nim vztahuje vét§ina ¢innosti zaki a ucitele. Ob-
sahov4 jadra tedy maji ve vyuce podobnou tlohu jako tzv. centrélni kategorie®®
ve vyzkumu.

Obsahova jadra jsou:
«  dstiedni (centralni) — vztahuje se k nim velky pocet jinych prvkd obsahu ve
vyuce,

«  reprezentativni — odkazuji k velkému mnozstvi fenoméni, které ve vyuce
poukazuji k vyznamu obsahového jadra,

«  strukturni — utvateji soustavu vzajemnych vztahti a maji dolozitelné vazby
k dal$im prvkiim obsahu ve vyuce,

« implikativni — odkazuji k oborové a didaktické koncepci pozorované vyuky,

o explikativni — vysvétluji velkou ¢ast variaéni Sife zaznamenavanych vlast-
nosti, vztahli, podminek a strategii pozorovanych ve vyuce.

Zdtraznili jsme, Ze obsahové jadra ve vjuce tvofi strukturu. To znamena, Ze kon-
cepty jsou spojeny vzajemnymi vztahy — néjakym typem logické, jazykové nebo
vécné souvislosti (napf. souradnost — podrazeni, celek — ¢ast, vyplyvani, navaz-
nost, naslednost). Strukturaci obsahu ve vjuce lze nejpiehlednéji symbolicky vy-
jadfit tzv. konceptovym diagramem.

5.3.3 Konceptovy diagram

Konceptovy diagram je schematicky model vyuky utvofeny jako soustava uzld
(konceptti-pojmii) a hran (spojnic mezi koncepty), které reprezentuji didakticky
zavazné prvky vyuky a jejich vztahy. Jejich prostiednictvim se utvari prilezitosti
k uceni pro zaky a organizuje se interakce a komunikaci ve vyuce (srov. Briick-
mannova, Janik, 2008; Slavik, Dytrtova, Fulkova, 2010).

* Viz pojem core categories u Strausse (1987, s. 34 n.).
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Obsahova slozka konceptového diagramu reprezentuje strukturu obsahovych ja-
der vyuky a s nimi spjatych dal$ich pojmii. Reprezentuje tzv. mikrotroven uspo-
fadani obsahu (srov. VanPatten, Chao, Reigeluth, 1983 in Dvorak, 2009, s. 141).
To znamen4, Ze poskytuje zdkladni oporu pro vysvétleni soustavy mikrostrategii
pouzitych uditelem ve vyuce pro osvojovani uréitych konceptt zaky.

Nejjednodussi podobu konceptového diagramu predstavuje jednoduché dvojroz- Dvojrozmérny
mérné schéma, ze kterého lze interpretovat hlavni koncepty uplatnéné ve vyuce konceptovy

a jejich vzajemné propojeni. Dvojrozmérné schéma dovoluje vyjadrit zdkladni diagram
vztahy mezi koncepty a umoziuje zachytit nadfazenost, resp. podrazenost kon-

ceptt (srov. Pasch a kol., 1998, s. 69—63). Dvojrozmérny diagram je kromé struk-

tury zakladnich koncepttt mozné vybavit dal$imi riiznymi kategoriemi informaci.

Prikladem je toto schéma z vyuky biologie (obr. 5.2):

Ucivo
tfi zarodec¢né listy - triblastika; . -
[ prvousti, ne¢lankovani } [ MelkkySi - kmen]

)

1zi \ _

_____ schranka, zpUsob pohybu
typ o¢i (zrakové organy)

ron‘ologmke znaky - vnéjsi stavbat
i L (anatomlcke znaky)

Csuchozeméti, sladkovodni, morsti j

schranka, zplsob pohybu ) ™
typ oci (zrakové organy)

schranka, zptsob pohybu
typ oci (zrakové organy)

schranka, zpusob pohybu
typ oci (zrakové organy)

0br. 5.2: Vyfez z dvojrozmérného konceptového diagramu vyuky biologie na gymnaziu

Jednoduchy konceptovy diagram je uziteény pro zakladni prehled o struktute
vyuky, ale nedovoluje vyjadrit slozitéjsi vztahy. Ty je vSak zapotrebi také zachytit,
jestlize ve vyzkumu usilujeme o pochopeni souvislosti mezi riiznymi Grovnémi
zobecnéni, v nichz se vyuka musi pohybovat.

Mame tim na mysli vicekrat zde vzpominanou skutec¢nost, Ze uéeni zaka se sice
musi opirat o konkrétni zdkovu ¢innost a zkusenost s realitou, ale smétuje k de-
kontextualizact, ktera se projevuje dosahovanim cilti s vy$si Grovni obecnosti
(kap. 1.4, 1.7). Z&k pf¥i &innosti a komunikaci ve vyuce prochazi pojmotvornym
abstrakénim procesem: od konkrétnich predmétnych predstav k predstavam
obecnym a posléze k abstraktnim pojmm a k porozuméni obecnym souvis-
lostem.
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Abstrakéni zdvih
a jeho vystiZeni
v konceptovém
diagramu

Trojrozmérny
konceptovy
diagram

V didaktice matematiky se pro posun mysleni zdka k vyssi tirovni obecnosti pou-
7iva p¥ithodného pojmu abstrakéni zdvih (Hejny, KuFina, 2001). Z4k se prostied-
nictvim abstrakéniho zdvihu odpouté od své zavislosti na dil¢ich zpisobech feSe-
ni diky tomu, Ze najednou pochopi obecné pravidlo, které je spole¢né pro celou
tfidu dloh. Princip abstrakéniho zdvihu jako univerzélni cesty k pojmim ovSem
plati pro vSechny obory, protoze stoji v zdkladech jakéhokoliv uceni a rozvoje in-
telektu. Jak vyplyva z predchazejiciho vykladu (kap. 1.4, 1.7), principu abstraké-
niho zdvihu odpovida i pojeti kli¢ovych kompetenci a jejich vztahu k uéivu.

Pro vystizeni raznych arovni abstrakéniho zdvihu, mezi kterymi se vjuka musi
pohybovat, jiz nestaci jednoduchy konceptovy diagram s jedinou Grovni. Zavadi-
me proto vicetirovriovy diagram, ktery dovoluje zachytit vice typd proménnych.
Dilezité je kupft. zachytit pfiklady konkrétnich vyroki zakia nebo uéitele ve vazbé
na zobectiujici koncepty s vyssi trovni abstrakce. K tomu je mozné ptiradit vyu-
kové metody apod. Zobrazeni vicetiroviiového diagramu mize byt dvojrozmérné
— rozloZené do nékolika soubéznych ploch. Pfiklad do ploch rozloZeného diagra-

mu uvadime na obr. 5.3.

U: V dneéni hodiné se pokusite srovnat

Jejich télesné znaky, budete délat jejich
morfologii. Vi nékdo rozdil mezi Ucivo
morfologii a anatomii?

Z: Vnitini stavba téla a vnéjsi stavba téla.

tfi zarodecné listy - triblastika; |, -
E prvousti, neélankovani } [Mekky& } kmenj

_a
Mizi

U: Budete pracovat
nejprve ve
dvojicich podle
ucebnice.

U: Co to znamena célom?
Z: Ze maji pravou téini dutinu.

e

0Obr. 5.3: Dvojrozmérny konceptovy diagram z vyuky biologie na gymnaziu (stejna vyucovaci
hodina jako na pfedchazejicim obr. 5.2) - rozloZeni do nékolika ploch s rliznymi typy infor-
maci

Néazornéjsi anebo informacéné bohatsi nez dvojrozmérny diagram byva troj-
rozmérné vyjadieni. Priklad takového trojrozmérného diagramu uvadime
na obr. 5.4.
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témata probirana
ve vyuce

émata probirana
Ve vyuce

.obsahy

TEMATICKA VRSTVA

feoretické

“konceply
teoretické
koncepty

leoreticke ) teoretické
K koncepty

‘feoretické

abstrakce

S
3
3
8
HHHH
iy
‘

1. troven abstrakéniho zdvihu

(dekontextualizace)
1. troveri opearacionalizace

KONCEPTOVA VRSTVA

generalizace

KOMPETENCNIi VRSTVA

(dekontextualizace)

II. aroven abstrakéniho zdvihu
|. trover operacionalizace

Obr. 5.4: Priklad trojrozmérného konceptového diagramu s péti Grovnémi (konkrétni rozbor
diagramu je uveden v kap. 6.3.2)

Z obr. 5.4 lze vydist, Ze diagram obsahuje pét Grovni, které jsou tvoreny tfemi
zakladnimi vrstvami a dvéma opera¢nimi pfechody mezi vrstvami. Zatimco vrst-
vy reprezentuji urcity viceméné ustaleny stav obsahu anebo stav zdkovych dis-
pozic, které se k obsahu vztahuji, operaéni prechody vyjadtuji proces obsahové
transformace v prubéhu ¢innosti zakl a uditele. V konceptovém diagramu je
tento rozdil vyjadren graficky: operacni prechody jsou zaznamenany vertikalné,
vrstvy jsou horizontalni.

Trojrozmérny diagram reprezentuje hloubkovou strukturu vjuky. Ta je tvofena

nékolika Grovnémi obsahové transformace rozpjatymi mezi:

(1) fenomény ¢i tématy, které jsou nejblizsi bezprostfedni smyslové zkuSenosti
74kl — tematicka vrstva,

(2) z&kladni konceptovou strukturou obsahu vyuky, které je podminéna vzdéla-
vacim oborem nebo vzdé€lavaci oblasti — konceptova vrstva,

(3) obecnymi dispozi¢nimi vychodisky pro zZdkovskou ¢innost s obsahem, tj. kli-
¢ovymi kompetencemi — kompetenéni vrstva.
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Nejprve popisSeme, jaké stranky vyuky jsou reprezentovany témito tfemi zdklad-
nimi vrstvami diagramu.

Nejvyse (,nha povrchu®) je umisténa vrstva tematicka. Zachycuje ty slozky obsahu
vyuky, které 1ze bezprostfedné pozorovat a popsat v ¢innosti zaki pti feseni taloh.
V této vrstvé se misi: (1) odborné pojmy ptislusného oboru s (2) béznymi pojmy
blizkymi kazdodenni zakovské zkusenosti i s (3) fenomény, které témto pojmim
odpovidaji.

Do tematické vrstvy tedy patii napf. bézné pojmy ,hlemyzd*, sl atp. spoleéné
s odbornym pojmem ,hlemyzd zahradni®, ,chlorid sodny“. A patfi sem samozrej-
me i redlné objekty toho jména, které se ve vyuce uzivaji jako nazorné pomicky.
Obsahy tematické vrstvy zZaci zpravidla alespon ¢aste¢né znaji z vlastni zkuSe-
nosti, maji k nim jiz vybudované urcité predporozumeéni ¢i predstavu a uréitym
zptisobem s nimi dovedou zachézet.

Z priklada vyplyva, Ze bez tematické vrstvy se vyuka nemiiZe obejit, protoze by
postradala veskery obsah. U¢itelské mysleni se pohybuje v tematické vrstvé pre-
devsim tehdy, kdyz vyucujici konstruuje tlohy pro zaky na zakladé svych didak-
tickych znalosti obsahu. Musi pritom prokazovat didaktickou citlivost pro napo-
jovani zakovskych zkusenosti a zdkovské motivace na obsah vyuky.

Prostfedni vrstva se nazyva konceptova. Zachycuje odborné koncepty s relativné
vysokou urovni obecnosti. Tyto koncepty se ovSem mohou objevovat a byt po-
jmenovany i v tlohach pro zaky, takZe mohou vstupovat i do tematické vrstvy.
Nejsou vSak pro ni typické, protoze zpravidla byvaji vzdalené od bézné zakov-
ské zkuSenosti. Patfi totiz do specializovaného pojmového aparatu oborti anebo
(napf. v uméleckych disciplinach) se tykaji natolik zobecnéné lidské zkuSenosti,
Ze jeji priléhavé uchopeni vyzaduje specializovanou vzdélavaci piipravu a dlou-
hodobou zkusenost s uréitym typem ¢innosti.

S pouzitim metafory K. Poppera bychom upfesnili, ze konceptova vrstva repre-
zentuje predev§im tzv. Svét 2 — svét vytvord lidského ducha, ktery presahuje
a zaroven propojuje védomi jednotlivych lidi do ,spolefenstvi mysli“ (srov. Hej-
ny, Kufina, 2001, s. 72—78; Janik, Slavik, 2009, s. 123—124). Konceptova vrstva
nemiize ve vyuce chybét, maji-li v ni byt respektovany vzdélavaci obory a jejich
specificki odbornost vyjadfena zvlastnim pojmovym aparatem a oborovym dis-
kursem — ,jazykem oboru“.

Konceptova vrstva obsahuje i pfechody od vzdélavaciho oboru k nad-oborové
¢i mezioborové oblasti. Do konceptové vrstvy mohou patfit napt. pojmy ,,mlzi“,
»plZi“ a ,hlavonozci“ spole¢né s nadfazenym pojmem ,mékkysi“, pti¢emz vSech-
ny tyto pojmy spadaji do oboru zoologie. Do oboru zoologie by vsak patfily i poj-
my ,kmen“ (mékkysi) a ,t¥ida“ (mlzi, plZi, hlavonoZci), které se tykaji obecnéjsi
roviny biologické taxonomie.
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Zéle7i na pozadavcich kurikula a na rozhodnuti uditele ve vztahu ke konkrétnim
zaktim, do jaké trovné abstrakce se vjuka nakonec rozvine. Kupt. u¢ebnice bio-
logie pro zakladni 8koly a niz$i stupen osmiletjch gymnézii z r. 2005 (Cabradova
a kol.) sice pracuje s taxonomii, ale z psychodidaktickych divoda vétsinou nepo-
uziva odborné rozliSeni jednotlivych taxontd a spokojuje se s nahradnim zobec-

nujicim nazvem ,skupina“.

Nazev ,skupina“ tedy v této ucebnici spojuje tematickou a konceptovou vrstvu,
pricemz v Grovni konceptové vrstvy zahrnuje prakticky vSechny taxony, zejména
stiednich arovni (trida, rad, celed, rod). V tematické vrstvé zapadi do okruhu
bézné zakovské zkusenosti s tfidénim rtiznych véci. Je tedy didaktickym kompro-
misem mezi nutnym pozZadavkem biologie na klasifikaci zivocichti a pfipadnymi
nesnazemi, které by ve vyuce vznikly pfi snaze uéit zaky terminologii biologické
taxonomie. Nazev ,skupina“ vytvari spojnici mezi odbornym nazvoslovim v obo-
rovém diskurzu biologie a béZnou zZakovskou zkuSenosti s jazykem a klasifikujici-
mi ¢innostmi vSedniho dne.

Na tento ptipad jsme zde upozornili, protoZe nizorné ilustruje problémy s vhod-
nou volbou kontextu pro pouziti pojmu ve vjuce. Vjuka musi brat v Gavahu, Ze
pojem je urcity moment v sémantickém prostoru, roste z vyznamové struktury
vzajemnych souvislosti — neni to tedy jenom zaleZitost pojmenovani (srov. Pere-
grin, 1999, s. 31 n.; Bateson, 2006, s. 26 n.; Janik, Slavik, 2009). Pravé proto udi-
tel mtiZze na podkladé svych didaktickych znalosti obsahu — a s plnym védomim
vyznamového posunu — volit, jaké pojmenovani a v jakych souvislostech pouZije,
aby ,povédél totéz", ale piistupnéji pro zaka.

V prodlouzeni uvedeného piikladu si lze docela dobfe ptedstavit, ze uditel bi-
ologie zvoli jesté vyssi tiroven abstrakce a bude se svymi zaky probirat a pro-
cvifovat rtizné zpusoby rozliSovani a t¥idéni objektt do klasifika¢nich kategorii.
V tom ptipadé vsak zjevné opousti ramec urcitého oboru ve prospéch rozvijeni
obecnych ptredpokladi, které za pomoci kurikularni terminologie RVP miizeme
pojmenovat jako klicové kompetence. Tato Groven je v konceptovém diagramu
zachycena vrstvou nazvanou vrstva kompetencni.

Pojmy typické pro kompetené¢ni vrstvu se tykaji rozvijeni nejobecnéjsich dispo-
zic, zdkovské metakognice anebo tzv. mysleni vys$§iho fadu, tj. uvazovani o vlast-
nim mysleni nebo jednani a o lidském pojeti svéta. V bézZném zZivotnim provozu
tato droven mysleni nebyva stifedem pozornosti a neni typicka ani pro komuni-
kaci v jednotlivych specializovanych oborech. Biologa, matematika nebo tfeba
umeélce zajimé hlavné jeho odborné (biologické, matematické, umélecké) téma,
nikoliv to, jakou svou kompetenci jeho prostiednictvim péstuje. Mozna i v tom je
dtivod problémti vznikajicich na spojnici mezi ué¢ivem a klicovymi kompetencemi
ve vyuce.

Zbyva jesté strucéné vysvétlit oba opera¢ni prechody mezi tfemi ,stavovymi®
vrstvami. Prvni opera¢ni pfechod prochazi mezi tematickou a konceptovou vrst-
vou. Oznacujeme jej jako abstraként ¢innostni Groven nebo zkracené abstrakci.
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V principu zde miZzeme mluvit o ,cesté k pojmim“ a naopak — od pojmi k fak-
tim. Reprezentuje spojnici mezi 1) obsahem uréitého oboru abstrahovanym
v pojmech a 2) redlnou, aktivné ziskdvanou zkuSenosti zdka. Zachycuje tedy prv-
ni troven abstrakéniho zdvihu ¢i dekontextualizace — proces, ktery postupuje
od bézného setkavani zaka se ,svétem véci“ k postupnému uchopeni odbornych
poznatkf a pojmi, resp. konceptt (srov. Skoda, Doulik, 2006).

Proces abstrakce ma samoziejmé i opacny smeér, protoZe je nezbytné, aby zak
dokazal abstraktni pojmy aplikovat do realnych situaci. Pro oznaéeni tohoto pro-
tipohybu byva pouzivan termin operacionalizace.

Oba procesy si ovSem nelze predstavovat jako ostfe vymezené postupy ,,od véci
k pojmtim a naopak®. Pojmy jsou ideace, které zakiim pomdahaji uvédomovat si
a v ¢innosti zvladat urcité stranky svéta jako ,jednotu (pojmenovani) v rozmani-
tosti (véci)“. Tzn., pojimat nepiehledné spektrum uréitych jevii, napt. konkrét-
nich prostorovych tvarti, prostfednictvim néjaké struktury, napt. objektd abs-
traktni geometrie (srov. Peregrin, 1999, s. 244).

Pojmovy a ¢innostni aparat oboru ve spolupréici s pfirozenym jazykem a s oporou
o praktickou zkuSenost je vychodiskem pro postupné hlubsi osvojovani pojmi,
resp. konceptd, ve vykladovém ramci daného oboru (Slavik, 1999, s. 221 n.). Pfi-
tom se prolina (1) aktivni Zdkova ¢innost (2) s vytvarenim predstav a (3) osvo-
jovanim pojmd, jak na pfikladu matematiky ve zkratce osvétluje Rendl (1995,
s. 385): ,nejdiive musi dité pocitat, aby teprve potom pochopilo ¢islo”.

Druhy operaéni pfechod spojuje konceptovou a kompetenéni vrstvu, ale zasahuje
az k tematické vrstvé, tj. zahrnuje i abstrakéni ¢innostni Grovenl. Oznacéujeme jej
jako generalizac¢ni ¢innostni Groven nebo zkracené generalizaci. Reprezentuje
spojnici mezi (1) rozvijenim urcité obecné lidské dispozice, resp. kompetence
a (2) realnou, aktivné ziskavanou zkusenosti zZaka.

Zachycuje tedy druhou troven abstrakéniho zdvihu ¢i dekontextualizace — pro-
ces, ktery postupuje od béZného setkavani zika se své€tem k postupnému rozvijeni
klicovych kompetenci: 74k se u¢i osvojovat si obecné, mnohostranné pouzitelné
principy jednani a myslent a prenaset je do raznych situaci. I zde se tedy musi
uplatriovat protipohyb — operacionalizace, ktery se projevuje v dovednosti zdka
vyuZivat své kompetence v riznych realnych situacich.

V zavéru tohoto stru¢ného predstaveni konceptového diagramu jesté zdarazni-
me, Ze tak jako kazdy model i on m4 byt chidpan jako pomocné schéma pro uva-
Zovani. Je proto samoziejmé, Ze predély mezi Grovnémi a jejich rozdilnosti nelze
v praxi rozliSovat jednozna¢né ani ostie. Pfesto je dilezité o nich védét a chapat
je jako urcity sklon ¢i smétovani, které je dtleZité rozpoznavat a odliSovat, proto-
Ze se projevuji v rozdilnych zptisobech mysleni a ¢innosti uditele a zakd.
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5.4 Analyza kvality vyukovych situaci

Analyza kvality vyukovych situaci je odvozena z cilovych pozadavki na vyuku.
V pripadé tematického zaméreni hospitace, které zde uplatiiujeme, vychazime
z predpokladu, Ze vyuka m4 zakim poskytovat dostateéné ptilezitosti k rozvi-
Jjent kli¢ovych kompetenct s diirazem na propojeni s osvojovanim uciva (srov.
Knecht a kol., 2010).

Ucitel by tedy mél zAmérné a systematicky pldnovat, utvaret a vést jednotlivé
vyukové aktivity a ¢innosti tak, aby v koneéném disledku k tomuto cili pfispiva-
ly. Musi pfitom zachazet s mnozstvim faktord, jejichz disledky pro sledovanou
kvalitu vyuky se lisi v zavislosti na podminkach vyuky a potfebach uceni zaka.

Pti vyhodnocovani kvality vyuky proto nelze jen mechanicky sledovat pritomnost
nebo miru uplatnéni urcitého faktoru (kupt. skupinové ¢innosti, prace s infor-
macnimi zdroji), ale posuzovat jeho vliv na sledované cile s ohledem na situa¢ni
souvislosti a vyvoj vyuky. V praxi se to projevuje fadou dil¢ich charakteristik vy-
uky, které 1ze v daném kontextu vyznamove rozliSovat a vyhodnocovat jako vice
¢i méné kvalitni.

5.4.1 Kategorizace vyukovych situaci podle kvality

Miru kvality posuzovanych situaci vyuky jsme v nasem vyzkumu rozdé€lili do ¢tyr
zakladnich arovni: (1) selhavajici, (2) nerozvinuta, (3) podnétna, (4) rozvijejict
(kap. 5.4.1 aZ 5.4.5 jsou zaloZeny na spolupraci s tfmem ZS). Vychazeli jsme pfi-
tom z faktu, Ze kazda realna situace vyuky mize mit urcité predpoklady k rozvi-
jeni klicovych kompetenci s diirazem na jeho vztah k uc¢ivu, pokud v ni Zaci maji
prilezitost udit se odpovidajicimu obsahu. Situace se v§ak navzdjem prokazatelné
lisi v mire prinosu pro Zaky s ohledem na sledovany cil. Mira tohoto pfinosu je
vyjadrena vySe uvedenymi ¢tyfmi trovnémi.

Nejvyssi uroven kvality (4 — rozvijejici) nevyzaduje zlepSeni. Pti hospita¢nim roz-
boru tedy neni zapotrebi navrhovat jeji alterace — zmény, které maji vyuku zkva-
potfeba navrhovat alterace pro piekonani problémi. V praxi se to projevuje tim,
Ze hospitujici kolega musi uciteli vice radit a pomahat najit lepsi feseni.

Aby bylo mozné v praxi rozliSovat tirovné kvality, je zapotfebi vymezit kategorie
poznavacich procesit anebo znalosti Zakii, v nichz lze kvalitu v praxi posuzovat.
Vymezeni téchto kategorii respektuje vyse uvadéné ¢tyti pozadavky na hospitac-
ni videostudii: (1) systemati¢nost, (2) jasné vymezeni probléma/témat, (3) opo-
ru v kritickém studiu dosavadniho poznani v teorii a vyzkumu, (4) publikovani
poznatkd.

To je zéklad, na kterém je zaloZena i nase kategorizace — konkrétné stavi:
«  na poznatcich z teorie a vyzkum vyuky,
« na zohlednéni Rdmcového vzdélavaciho programu pro gymndazia (2007),
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« narozboru Bloomovy Klasifikace kognitivnich cild,
»  na diskusich v autorském tymu této publikace.

5.4.2 Kategorizace vyukovych situaci podle dosazené cilové urovné

Zkusenosti ze Skol ukazuji, Ze pro praktické uziti neni vhodné pouzivat slozity
systém kategorii (srov. Pasch a kol., 1998, s. 80 n.). Proto navrhujeme26 jen tii
cilové kategorie poznavacich procesi anebo znalosti Zaki. Navaznost téchto ka-
tegorii ve vyuce poklddame za nezbytnou podminku pro kvalitu vyuky s ohledem
na sledované téma: rozvijeni klicovych kompetenci ve vztahu k uéivu. Kategorie
prehledné poukazuji na to, k jaké trovni cilti Zak sméfuje, a vymezuji ty stranky
vyuky, které se nejtésnéji vztahuji ke sledované problematice:

(1) zé&kladni pojmy nebo dovednosti,

(2) analyza a porozuméni obsahu,

(3) zobechovani, aplikace, metakognice®”.

V ramci uvedenych kategorii (1) — (3) ucitelé v praxi ¢astéji chybuji anebo ne dost
Gspésné zvladaji jejich navaznost, ktera rozhoduje o kvalité vyuky se zfetelem
ke vztahtim mezi osvojovanim uciva a rozvijenim klicovych kompetenci. Ma-li zak
zobectiovat znalosti v riznych piipadech (kategorie na Grovni 3), musi rozumét
obsahu (kategorie na Grovni 2) i zvladat zdkladni pojmy a dovednosti (kategorie
na arovni 1); ucitel by tedy mél najit nejvhodnéjsi zptsoby, jak tyto tfi trovné
ve vyuce didakticky propojit s ohledem na moznosti zZak.

5.4.3 Kategorizace vyukovych situaci podle motivace Zaki a naléhavosti alteraci

Jako dtlezitou, ale zvlastni kategorii kvality lze posuzovat (4) motivaci zakt
k ucebni ¢innosti a k uceni. Zavrsujici kategorii pak je (5) naléhavost alteraci.
Tato kategorie vypovida o kvalité nepfimo tim, Ze ukazuje potfebnost zlepsSeni —

sV

¢im je naléhavost alteraci vyssi, tim nizsi je odhadovana kvalita vyuky.

5.4.4 Indikatory pro urceni kvality situaci vyuky

Ze vztahli mezi cilovymi kategoriemi, motivaci zaki a naléhavosti alteraci vyply-

va operacionalizace urovni kvality:

1) Selhavajici. Vyuka pro zaky nema zjevny prinos ani v zdkladnich rovinach
poznévani. Za urcitych okolnosti mize byt vyuka pro zaky motivujici, ale bez
pozitivniho disledku v oblasti propojeni mezi rozvojem klicovych kompe-
tenci a osvojovanim udiva.

o Naléhavost alteraci je velmi vysoka.

26 Cinime tak v analogii s publikaci Pasche a kol. 1998 — a s oporou v Bloomové klasifikaci kognitivnich
cild (Anderson, Krathwohl, 2001; By¢kovsky, Kotasek, 2004).

#7 Metakognice (metacognition) — poznavani vlastniho zptisobu poznavani. Metakognice je nezbytna
napf. pro rozvijeni kompetence k uéeni (,planuje, organizuje a fidi vlastni uéeni®, ,poznava smysl a cil
uceni“), kompetence k feseni problémi (,promysli a naplanuje zptisob feseni probléma“, ,uvédomuje
si zodpovédnost za sva rozhodnuti“), kompetence komunikativni (,rozumi riiznym typt textd a zazna-
md..., pfemysli o nich®).
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2) Nerozvinuta. Vyuka poskytuje zZaktim ptilezitost osvojovat si zdkladni po-
znatky. Tyto poznatky zaci mohou prokazat v odpovidajicich tkolovych (tes-
tovych) situacich tak, Ze si je aktivné vybavuji a uzivaji je. Vyuka mize byt
pro zaky motivujici, diisledek pro spojeni mezi rozvojem kli¢ovych kompe-
tenci a osvojovanim uéiva je ale slaby.

o Naléhavost alteraci je vysoka.

3) Podnétnd. Vyuka poskytuje zakiim prilezitost k rozebirani predloZzenych té-
mat, ke klasifikacim, hodnoceni a k pouceni se z chyb. Vede zaky k usuzo-
vani, vysvétlovani a odvozovani zdvért opfenych o zakladni poznatky. Tyto
poznavaci predpoklady zici mohou prokazat v odpovidajicich tkolovych
(testovych) situacich tak, Ze si je aktivné vybavuji a s porozuménim je uziva-
ji. Vyuka mtize byt pro zaky motivujici s pozitivnim disledkem pro spojeni
mezi rozvojem klicovych kompetenci a osvojovanim uciva.

o Naléhavost alteraci je nizka.

4) Rozvijejici. Vyuka poskytuje zakiim prilezitost k tomu, aby s patfiénym po-
rozuménim zobecniovali osvojené poznatky a dokézali je aplikovat na rtizné
typy situaci bud pfimo v mimoskolni realité, anebo v modelovych skolnich
¢innostech, které jsou jim blizké; aby ziskavali nihled na vlastni ¢innost
a rozuméli vztahim mezi sebou samym a svym socialnim, kulturnim nebo
prirodnim prostiedim. Tyto kompetence Zaci mohou prokézat v odpovida-
jicich tkolovych (testovych) situacich a dokdZou priméfrené ke svému véku
objasnit jejich smysl v §irSich spolecenskych, kulturnich, ekologickych aj.
souvislostech. Vyuka je pro Zaky motivujici s pozitivnim déisledkem pro spo-
jeni mezi rozvojem kli¢ovych kompetenci a osvojovanim udiva.

o Alterace nejsou nutné, anebo jsou jen ojedinélé a malo naléhavé.

5.4.5 Spojeni hodnoceni s urcenim cilové trovné, motivaci Zakd a naléhavosti alteraci

Schematicky piehled kategorii pro analyzu situaci vyuky ve spojeni s tirovnémi
kvality, uvddime v tab. 5.2. Symbol ,,.+“ vyjadiuje pfitomnost nebo kvalitu projevu
v dané kategorii, symbol ,,—“ naopak znamena nepfitomnost anebo nizkou aro-
ven projevu v dané kategorii (jde samoziejmé jen o pomocné schéma pro snazsi
orientaci, symboly nelze chapat jako piesny absolutni ,,pfedpis“ pro interpretaci
vzdélavaci reality).

Symboly v prvnim az ¢tvrtém sloupci vypovidaji o pritomnosti daného projevu
aspon v zdkladni kvalité (napt. zak mél prilezitost néco si zapamatovat nebo
néco nového se dozvédét). Ve sloupci ,naléhavost alteraci” symboly poukazuji
na mnozstvi nebo intenzitu zleps$ujicich zmén, které by byly pottebné, aby posu-
zovana situace vykazovala nejvyssi kvalitu s ohledem na propojeni mezi rozvojem
klicovych kompetenci a osvojovanim uciva.

Tab. 5.2 ukazuje zakladni strukturu analyzy a hodnoceni vyukovych situaci z hle-
diska spojeni mezi rozvojem klicovych kompetenci a osvojovanim uciva. Prak-
tické uziti principt tabulky vyplyva z nize uvedenych popisti modelovych situaci
vyuky.
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Zohlednovat
celek vyuky

Tri roviny
Cinnosti Zaka
v ohnisku
pozornosti
u€itele

zakladni analyza a zobeciova- motivace naléhavost

pojmy nebo porozuméni ni, aplikace, alteraci
dovednosti obsahu metako-
gnice
selhavajici - - - -nebo + +++
nerozvinuta + - - +nebo - ++
podnétna + + - +nebo - +
rozvijejici + + + + -

Tab. 5.2: Schéma operacionalizovanych kategorii pro posuzovani kvality situaci vyuky z hle-
diska spojeni mezi rozvojem klicovych kompetenci a osvojovanim uciva

Pri kvalitativnim vyhodnocovani kvality vyuky v hospita¢ni praxi je podstat-
né posuzovat kazdou situaci jako soucdst urcitého nadi-azeného celku vijuky
s ohledem na jeji pfinosnost. Proto napft. situace, v niz si zaci ,jen“ pamétné
osvojuji u¢ivo a podle vnéjsich pfiznaki by méla byt oznacéena jako ,nerozvinuta®
(Groven 1), mizZe byt pozdéji v pribéhu vzdélavaciho procesu ospravedlnéna
tim, Ze se prokaze jako zdmérny predstupen pro vyuku na ,rozvijejici“ trovni
(Groven 4). Pravé z toho diivodu je kladen dtraz na kvalitativni vyhodnocovéani,
které tyto souvislosti bere v iivahu, zatimco kvantitativni tdaje jsou zde pouze
pomocnym méfitkem.

V kone¢ném disledku ma hospitujici kolega svym navrhem alteraci pomoci udi-
teli ke zlepSeni vzdé€lavaci prace s obsahem tak, aby dochézelo k spojeni mezi
rozvojem klicovych kompetenci a osvojovanim uéiva. V praxi to v Gspé€Sném pii-
padé vede k pfinosnym zménam ve zptisobu, jimz uéitel (a) tvori ucebni tilohy,
(b) provazi zaky pri jejich resent a (c) poskytuje jim zpétné vazby k Gspésnému
a motivujicimu uceni.

Utitel pfitom musi brat v tvahu tfi roviny ¢innosti zaka v prubéhu fe$eni tlohy:

1) zdakladni koncepty, které tvori znalostni a komunikacni zakladnu vzd€lava-
ctho oboru (nebo obecnéji ur¢ité poznavaci oblasti ¢i prarezového tématu)
— tato rovina musi didakticky a¢inné navazovat na zdkovu praktickou zkuse-
nost a na jeho dosavadni znalost uzivani pojma,

2) pozndvaci procesy spojené s odpovidajicimi interaktivnimi ¢innostmi (jed-
nak ¢innosti s vécmi, jednak doprovodné socialni interakce a komunikace),

3) sloZitost (komplexita) tlohy, ktera pfimo tmérné souvisi s ndroc¢nosti zo-
becriovani nebo aplikaci, a tedy i s propojenim mezi rozvojem klicovych
kompetenci a osvojovanim udiva.

Uvedené tii roviny lze v praxi sledovat pti f*eSeni ucebnich tloh Zdky. Nasi ta-
bulce kategorii (tab. 5.2) je z tohoto hlediska zapotiebi rozumét tak, Ze v prvnich
trech sloupcich odleva doprava nartista slozitost tloh, které Zaci fesi, a zaroven
se zvySuji naroky tiloh na poznavaci procesy, na psychomotorické i komunikaéni
dovednosti a na zvladnuti pojmt v rozmanitych souvislostech. Pravé timto zpi-
sobem dochézi k propojeni mezi rozvojem kli¢ovyich kompetenci a osvojovanim
uciva, jak bylo nazorné vidét ve schématu na obr. 5.1.
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5.5 Typy situaci podle kvality

V dal$im textu popisujeme a rozebirame typické charakteristiky situaci vyuky
s ohledem na kvalitu zvladani vztahti mezi rozvojem klicovych kompetenci
a osvojovanim uciva. Popis a rozbor se opira o poznatky z predchézejiciho pilot-
niho vyzkumu (Jarnikov4, Slavik, Tupy a kol., 2010; kap. 5.5 je zaloZena na spo-
lupréci s tymem ZS). Text nasledujiciho vykladu je rozélenén podle tirovni kvality
vyuky do ¢étyt podkapitol: 5.5.1 Selhduajici situace, 5.5.2 Nerozvinuté situace,
5.5.3 Podnétné situace, 5.5.4 Rozvijejici situace. PTi rozborech se v situacich
jmenovité nerozliSuji faze vyuky (motivace, expozice, fixace, diagnoza, aplikace
apod.), berou se vSak v tvahu pti rozboru z hlediska propojeni mezi rozvojem
klicovych kompetenci a osvojovanim uéiva.

5.5.1 Selhavajici situace

Pii pilotnich analyzach hospitované vjuky byl uréen jeden spoleény divod se-
lhavani kvality: vlastni ¢innost a vzdjemna komunikace zakii nejsou didakticky
kvalitné provazany s konstruovanim a osvojovanim uciva (pojmit). V hospitac-
nich zdznamech jsme rozlisili dva typické projevy selhavajicich situaci:

1) ~odcizené poznéni“ — vyucujici nahrazuje poznévaci aktivity Zaki vlastnim
vykladem a vlastnim hodnocenim ¢innosti (nadmérny objem uditelské ko-
munikace na tkor zZakovské ¢innosti a komunikace),

2) »utajené poznani“ — poznévaci procesy zakt pii jejich vlastni aktivité jsou
odtrZzeny od rozvijeni znalosti zakladnich pojmu, takze Zici nerozuméji
tomu, co délaji, neuvédomuji si dost dobie, co se uéi, a nemohou rozpozna-
vat poznavaci p¥inos (pifidanou hodnotu) vyuky.

Zobecnéni:
Ad 1) Utditel nahrazuje poznavaci aktivity zdkit vlastnim vykladem (odcizené
poznanti)

Pfic¢inou selhavani byva:

«  nepomér mezi slozitosti tlohy (velky objem a sloZitost uéiva) a didakticky
nedostate¢né propracovanymi podminkami jejiho feseni (nedostatek casu,
nizka ptizptisobivost moznostem zaki),

«  nepostacujici konceptova (pojmova) analyza ucéiva — ucitel dost dobfe di-
dakticky nerozumi vztahim mezi ¢innosti zakd s obsahem (ucivem), pojmy

pro pfirozenou zkusenost zakt a pojmy pro vyssi trovné analyzy a zobecno-
vani.

Ve vyuce se dany typ situaci projevuje nadmérnou verbalni aktivitou ucitele,
komunikace zaki je naopak nizka a jeji ptispévek k porozumeéni uéivu a k jeho
zobecnovani je nepostacujici jak v objemu, tak ve vzdélavaci kvalité.

26

Typickym doprovodnym jevem ,odcizeného poznani“ byva nizka autonomie za-
kovského hodnoceni — i hodnoceni je Zaktim ,,odcizeno® a ve vyuce s nim zachazi
pouze vyucujici, Zaci nejsou vedeni k tomu, aby si uvédomovali disledky vlastni-
ho hodnoceni pro kvalitu provadéné ¢innosti a pro poznavani.
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Setrvani na
drovni nacviku

Nepostacujici
daraz
na zobecnovani

Ad 2) Pozndvaci procesy ki jsou odtrzeny od zdkladnich pojmii (utajené po-
znant)

Tento druh situaci je pfiznaény pro vyuku s vyzitim metod, které by pii povrch-
nim pohledu mohly podporovat propojeni mezi rozvojem klicovych kompetenci
a osvojovanim uciva, jsou vsak pouzity jen formainé, bez vazby metody na obsah
a na cile. Pfi¢inou selh&vani byva nepostacujici analyza uciva ze strany uditele;
ucitel didakticky nezvlada souvislosti metoda — obsah — cil. Nasledkem toho zaci
zachazeji s pojmy pouze jako s ,obsahové prazdnymi“ slovy k zapamatovani, tj.
bez uvédomélé vazby na osobni zkusSenost, na vlastni poznévaci proces a na kri-
tickou argumentaci v riiznych osobnich, sociélnich a kulturnich souvislostech.

5.5.2 Nerozvinuté situace

V nerozvinutych situacich se Zaci sice u¢i zdkladnim dovednostem, poznatkiim
nebo pojmlm, setrvavaji v§ak na tirovni zdkladniho nacviku. Nerozvinuté situace
nevedou zaky k hlub§imu porozumeéni ani k zobectiovani nebo aplikacim. Proto
jsou jen malo pfinosné pro zvladani vztahti mezi rozvojem klicovych kompetenci
a osvojovanim uciva.

Zobecnéni:

Spole¢né diivody nerozvinutych situaci jsou:

« omezeni vyuky na relativné nejnizsi trovné poznavacich procesi (tj. pamét-
ni osvojovani pojma bez hlubsich interpretaci a bez diirazu na souvislosti,
nedostatek kritického mysleni, usuzovani, vysvétlovani apod.),

» zanedbini argumentace ve skupiné, zanedbani socidlni konstrukce
poznani,

» nedostacujici zobectiovani nad ramec dané vzdélavaci situace, chybi objevo-
vani Sirsich souvislosti.

Z nerozvinutych situaci 1ze prostiednictvim alteraci dospét k podnétnym situa-
cim a posléze k situacim rozvijejicim.

5.5.3 Podnétné situace

Ucitelé v podnétnych situacich zadky vedou k premysleni o probiraném udivu,
podnécuji je k analyzovani obsahu, k vysvétlovani, parafrazovani, uvadéni roz-
manitych pifiklad apod. S ohledem na zvladani vztahd mezi rozvojem klicovych
kompetenci a osvojovanim uciva neni v podnétnych situacich kladen postacujici
dtiraz na zobectiovani v SirSich socidlnich nebo kulturnich souvislostech anebo
na nahled na vlastni poznavaci postupy (metakognice, mysleni vys$siho radu).

Zobecnéni:

Podnétné situace jsou vhodnym predstupném pro rozvijejici situace, tj. pro zvla-
dani vztahd mezi rozvojem klicovych kompetenci a osvojovanim udiva. Podnét-
né situace dokazou pripravovat jen uditelé s dostate¢nou znalosti svého oboru
a s dobrymi didaktickymi predpoklady. Relativnim nedostatkem s ohledem
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na zvladani vztahG mezi rozvojem klicovych kompetenci a osvojovanim uéiva je
vSak mensi zfetel k aplikacim do praxe a k zobeciiovAnim napii¢ mezi riznymi
obory anebo nedostate¢ny ohled na zakovskou metakognici (sebepoznavani, roz-
vijeni kompetence k uceni apod.).

Divodem nebyva didaktickd chyba jako v predchazejicich arovnich kvality, ale
nedostatek zdmérného soustfedéni na mezipfedmétové zobecniovani, rozvijeni
kompetenci k ucent, k feSeni problémt anebo jiné nejvyssi arovné zvladani vzta-
hit mezi rozvojem kli¢ovych kompetenci a osvojovanim uéiva (ucitel na tuto vyssi

aroven pri planovani a vedeni vyuky ,,nepomysli“, nevénuje ji pozornost).
5.5.4 Rozvijejici situace

Rozvijejici situace vedou k rozvijeni zasttesujicich schopnosti a dovednosti: ko-
munikovat, feSit problémy, argumentovat, tymové pracovat, byt kreativni, moti-
vovat a vést lidi, mit pfedpoklady a motivaci ke vzdé€lavani, uéit se rozumét svym
vlastnim zpisobtim prace, mysleni a souc¢innosti s ostatnimi lidmi.

Rozvijejici situace plynule navazuji na dosavadni pfedpoklady zakt: stavi
na tom, Ze zaci ovladaji méné naroc¢né Grovné prace s obsahem a dovedou je pri-
hodné aplikovat v riznych souvislostech a situacich. Alterace nejsou zde zapotte-
bi, anebo predstavuji pouze jinou variantu téze tirovné kvality.

Zobecnéni:

Rozvijejici situace maji v§echny piedpoklady pro zvladani vztahti mezi rozvojem
klicovych kompetenci a osvojovanim uciva. Ucitelé je mohou pripravit a zvladat
jen pti vytecné znalosti svého oboru a s vybornymi didaktickymi predpoklady.
V tomto typu situaci se uplatiiuje jak zretel k aplikacim do praxe a k zobectiova-
nim napfi¢ mezi riznymi obory, tak ohled na zidkovské sebepoznavani, rozvijeni
kompetence k uéeni apod. Priklady rozvijejicich situaci, které nize uvadime, jsme
pro lepsi prehlednost rozélenili do dil¢ich okruhti: zobecniovani, aplikace, meta-
kognice. Ve vyuce vsak tyto okruhy na sebe tésné navazuji anebo splyvaji.

V této kapitole jsme probrali teoreticky kontext a metodické zadzemi pro hospi-
tac¢ni videostudie. Soustredili jsme se pritom na hlavni téma, kterym se zde za-
byvame — na vazbu mezi obsahem a cili vyuky, resp. mezi uéivem a klicovymi
kompetencemi. Popsali jsme, jak z tohoto hlediska ptistupujeme k analyze vyuky
prostfednictvim kategorii, které dovoluji rozebirat a hodnotit jednotlivé situace
vyuky. Uvedli jsme také indikatory pro uréovani kvality vyukovych situaci. Timto
vykladem jsme smétovali k nasledujici kapitole, ve které uvadime ti hospitacni
videostudie. Maji charakter pilotaze, ktera na p¥ikladech ilustruje moznosti me-
todiky hospita¢nich videostudii a ovétuje jeji postupy.
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Hospitacni videostudie:
snimky vyukovych situaci
a jejich analyza
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6. Hospitacni videostudie: snimky vyukovych situaci a jejich analyza

V této kapitole predstavujeme tii priklady hospita¢nich videostudii, na nichz ilu-
strujeme obecné poznatky z predchézejicich kapitol. Nejprve popisujeme schéma
usporadani popisu a vykladu, které je pro vSechny ptipady spole¢né. Poté uvadi-
me priklad hospitaéni videostudie z biologie, z anglického jazyka a z vijtvarné
vychovy. Pfedmétem vSech tfi studii jsou zdznamy vyuky vedené v databazi vir-
tualnich hospitaci VUP, ktera je sou¢asti Metodického portalu www.rvp.cz.

6.1 Zamérenost analyzy vyuky v hospitacni videostudii

V jadru pozornosti videostudii je didaktickd prace s obsahem v ndvaznosti
na rozvijent klicovych kompetenci. Dostatecny zietel k obsahu zde ma branit di-
daktickému formalismu, tj. odtrzeni metod od vzdélavaciho obsahu (kap. 1.2.3).
Proto pozorovani vyuky pfi nasi hospitaéni videostudii je v prvé radé zaloZeno
na didaktické analyze obsahu/uciva spojené s odhadem prekonceptti zak (vstup-
nich ptedstav zakt spjatych s ufivem) a vychéazi z klicové otazky: (1) Co se Zaci
mohli naudit?

Otézka (1) je kladena a FeSena jak s ohledem na oborové koncepty, resp. obo-
rové kompetence, a s nimi spjaté ¢innosti, tak s ohledem na rozvijeni klicovych
kompetenci. To znamend, Ze jeji feSeni vede k rozboru vztahu mezi osvojovanym
ucivem prislusného oboru a predpokladanym rozvojem klicovych kompetenci
v rozsahu vymezeném v RVP. Takto zpfesnénd otazka zni: (1) Co se Zaci naudili:
jaké kompetence a jakym zpiisobem se u Zaki rozvijely prostiednictvim prdce
s ucivem?

Z této otazky vyplyva, Ze popis pozorovani v hospitaéni videostudii p¥inési tidaje
o (a) zadani ucebni tlohy, (b) priibéhu feseni ucebni tlohy, (c¢) komunikace mezi
Zaky a mezi Zaky a ucitelem v priib€hu fesSeni uéebni tlohy, (d) hodnoceni dil¢ich
nebo zavéreénych vysledki feseni tilohy ze strany ucitele a ze strany zakd.

Ostatni slozky vyuky, véetné kazné 74k, chapeme jako podptrné. Pokud jsou
zaznamenany, pak jen jako dopliujici informace, které vypovidaji o mite zabez-
peceni podminek pro uceni zaki a rozvijeni jejich kompetenci.

6.2 Postup hospitacni videostudie: charakteristiky jednotlivych sloZek (kroku)

Hospita¢ni videostudie sestava ze tii slozek (kroki), jimiz jsou: anotace, analyza,
alterace. V ramci kazdého z téchto tii kroki se uplatriuji dalsi diléi kroky. Celkova
struktura (postup) hospita¢ni videostudie potom vypad takto:
1) Anotace

1.1 Téma vyuky

1.2 Néavaznost obsahu

1.3 Didaktické uchopeni obsahu

1.4 Popis ¢innosti zak
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2) Analyza
2.1 Konceptovy diagram
2.2 Rozbor

3) Alterace
3.1 Posouzeni kvality
3.2 Navrh alterace
3.3 Pfezkoumani navrzené alterace

V dal$im textu rozebereme jednotlivé kroky hospitaéni videostudie podrobnéji.

6.2.1 Anotace vyuky

Anotace vyuky shrnuje nejdilezitéjsi poznatky o pozorované vyuce a prinasi tim

zakladni informace o kontextu (nadfazeném celku) probiranych situaci. Cilem

anotace je umoznit ¢tenari ,,vidét“ vjuku jako celek, aby pak lépe porozumeél ana-

Iyze jednotlivych situaci.

V anotaci jsou uvedeny ¢tyfi hlavni body:

e Téma vyuky — zahrnuje hlavni nadfazeny pojem (vyjadien jednim slovem
nebo viceslovnym spojenim), ktery obsahové vymezuje ¢innost zaka ve vyu-
ce a prirazuje ji do urcitého oboru anebo kulturni oblasti.

e Ndavaznost obsahu — vazba mezi obsahem hospitované vyuky a vyuky, ktera
ji predchézela. U hospitacnich videozdznami se d4 odvodit pfedev$im jen
z doprovodnych texti anebo z programového tvodniho vystoupeni uditele.
V nékterych rysech miiZze byt ndvaznost obsahu odvozena z vyuky.

+  Didaktické uchopeni obsahu — popis obrazu hodiny z pohledu ucitele — jak
vyucujici rozvrhl/a obsah, jaké sledoval/a cile a jakym zptisobem zprostied-
koval/a obsah zaktim. Postup vykladu je rozvijen od disledné analytické
prace s obsahem, a teprve od ni je odvozovan vyklad ve vztahu ke kompe-
tencim.

«  Popis ¢innosti zakii — popis obrazu hodiny z hlediska toho, ¢im se zabyvali
Zaci — co konkrétné délali, jaké ikoly plnili a jak je plnili.

6.2.2 Analyza vyukovych situaci

Rozbor vybrané situace zalozeny na metodice konceptové analyzy je hlavnim prv-
kem hospitaéni videostudie. P¥inasi charakteristiku sledované situace s ohledem
na cile hospitacéni videostudie, v naSem ptipadé je to posouzeni vzdélavaci kvality
vztahl mezi rozvijenim kompetenci a ¢innosti s u¢ivem. Rozbor je soustiedén
na vystizeni struktury vyuky, jejich hlavnich slozek a vztaht, s ohledem na p¥inos
vyuky pro zaky a na jeji vztahy ke kulturnim — oborovym — kontextim, ze kterych
vyuka Cerpa.

Rozbor situace obsahuje dva hlavni body:
«  Konceptovy diagram?8 — grafické vyjadieni prace s ufivem; tyka se nejdile-
Zité€j§ich tloh feSenych v pribéhu sledované vyuky (obr. 6.1).

28 P¥ipadné doplnény o ¢asovy pribéh (vyvojovy diagram).
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*  Rozbor — vyklad vybrané situace s ohledem na problém vztahu mezi rozvije-
nim kompetenci a osvojovanim uéiva.

r ’ trojuhelnik - pravouhly ‘

‘ odvésny + pfepona ‘ ‘ pravy uhel

— | vzorec: ¢ = & + b’ ‘
’ Pythagorova véta ‘ —

1
‘ Gtverce nad stranami trojuhelnika ‘

trojl]hem ik ‘ &tverec nad preponou + &tverce nad odvésnami

pismena zapisu

poradi pismen v zapisu do trojuhelnika

N\ ’ matematizace - praxe

Obr. 6.1: Konceptovy diagram prace s ucivem

Rozbory jednotlivych situaci v hospitaénich videostudiich maji byt pomérné po-
drobné a usiluji o postiZeni celku i detailu.

NiZe uvadime ukazku rozboru pro zakladni orientaci v pfistupu — tomuto aryv-
ku odpovida konceptovy diagram uvedeny na obr. 6.1 (zaloZeno na spolupraci

s tymem ZS):
Cas: 9:58-10:07

U: ...TakZe ja bych jeSté mohla Fict.. Ze proti nejvétSimu Uhlu v trojuhelniku leZi nejdelSi
strana (ukazuje na tabuli), proti nejmensimu Ghlu v trojahelniku lezi... (tazavé)

Z: ..nejmensi.."
U: (schvalujicim ténem) ,...nejmensi strana.”

Rozbor: Ukoly pro Zdky jsou v této pasdZi minimdlni, Zdci viastné maji doplinit ,test” s jedi-
nym vynechanym slovem, navic s ndpovédi (intonaci hlasu, logikou protikladnych adjektiv).
Jestlize vezmeme v uvahu sémantickou sit' konceptu ,Pythagorova véta”, jde v této situaci
o doplriovdni jen dilCich uzlG této sité s minimdinim rizikem Zdkovské chyby. Problém je
atomizovdn na nejmensi (asi nejmensi moZné) podproblémy. UCitelka navic doprovdzi slova
ukazovdnim.

Zdci se vlastné uci nazpamét' urcitou ¢dst sémantické sité s ohledem na odpovidajici vizudl-
ni podobu pravouhlého trojuhelnika a s podporou socidlniho odhadu - ,,co si ten druhy mysli”,
Lze odhadovat, Ze se rozviji kompetence socidlni a persondlni, ale pasivné - jen na zdkladé
toho, Ze kol vyZaduje jednoduchou soucinnost. Kompetence k uceni a k feseni problém{
v této pasdzi zlstdvaji stranou.
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6.2.3 Alterace vyukovych situaci

Tato ¢ast je klicova s ohledem na vztah mezi hodnocenim kvality vyuky a jejim
zlepSovanim, tj. v duchu reflektivni praxe (viz ALACT model v kap. 2.4.1). Uva-
dime v ni jednak vyhodnoceni Grovné kvality situace a navrh zlepsujici altera-
ce, jednak téz tivahu o pripadné problemati¢nosti alterace (problém s alteraci).
Jedn4 se o to, Ze obvykle plati vySe zminiovany ,.zdkon zachovani potizi“, takze
navrzena alterace mize vést ke zlepseni v jednom smeéru, ale v jiném mize vyuku
komplikovat. Plati to zejména u narocnéjsich situaci vyuky.

Tato ¢ast tedy obsahuje tfi hlavni body:

«  Posouzeni kvality — kategorizace situaci na $kale jejich kvality: selhavajici,
nerozvinuté, podnétné, rozvijejici (tab. 5.2, kap. 5.5) spojena se zdivodné-
nim, pro¢ byla dan4 situace kategorizovana tak ¢i onak.

e Navrh alterace — navrh zlepsujicich alteraci s ohledem na feSeny problém
ucivo vs. kompetence a objasnéni divodi navrhu.

e Prezkoumani navrzené alterace — co mozno objektivni vysvétleni, proc uéi-
tel alteraci nepouzil — neni to vzdy jen proto, Ze ucitel na alteraci nepomyslel,
ale nevyuzil ji z néjaké priciny, ktera by méla byt pfedmétem rozboru.

Vyse uvedené tfi sloZky textu hospitaéni videostudie maji poskytnout ¢tenari
postacujici prehled o rozebirané vyuce. Rozebirané situace by mély byt objasné-
ny s ohledem na nejbliz§i prostor vyuky (tzv. ko-text vjukové situace) i na $irsi
souvislosti vzdélavaciho oboru a obecnych principti didaktiky nebo pedagogiky
(tj. kontext vyuky). Pfitom se uplatiiuji expertni znalosti realizatort videostudit,
které zejména v pripadé didaktiky ¢i pedagogiky maji transdisciplinarni povahu.
Prostfednictvim ko-textu a kontextu je vjukova situace zasazena do vykladového
ramce, ktery je vychodiskem pro jeji analyzu a pro hodnocent jeji kvality.

Hodnoceni kvality vyukové situace je zaloZeno na diive uvadéném predpokla-
du, Ze vliv vyuky na zaky se méni s kvalitou (1) jeji obsahové naplné a (2) jeji
strukturace. To jsou dvé hlediska, ktera mizZe uéitel nejvice ovliviiovat, protoze je
na vstupu planuje, v priibéhu vyuky zaklada a prostifednictvim jednotlivych situ-
aci spolu se zaky utvaii do podoby ,orchestrace.

Na tomto podkladé 1ze analyzovat vyukovou situaci a usuzovat na jeji kvalitu,
od které se odvozuje potieba navrhii na zlepSujici alterace. Zlepseni mé zachovat
ptivodni ,ideovy tvar” (Gestalt) vyuky a prispét k jeho zkvalitnéni. Vyjimkou by
byla jen natolik nekvalitni vyuka, Ze by bylo nutné do znaéné miry zménit jeji cel-
kovou koncepci, aby ji bylo mozné zlepsit. V tom ptipadé by navrh zmény zasahl
hloubéji a ménil i celkovy Gestalt vyuky.
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Téma vyuky

Navaznost
obsahu

Didaktické
uchopeni
obsahu

6.3 Hospitacni videostudie biologie: Taxonomie mékkysu
6.3.1 Anotace

MeéKkkysi — jejich morfologie ve vztahu k Zivotnimu prostfedi. Pojmova struktura
tématu je zfejma z obr. 6.2.

Hospitovana hodina®® navazovala na predchazejici vyuku, v niZ se Zaci mohli se-
znamit se Zivotem mékkysh v jejich piirozeném prostiedi. Zivotnim prostiedim
meékkyst je do znaéné miry podminéna stavba jejich tél — morfologie. Proto se
v hospitované hodin€ zaci zabyvali jednak morfologickymi znaky, jednak Zivot-
nim prostiredim mékkysa ve vazbé na morfologii (napf. vztah mezi tvarem orga-
nu a zptsobem pohybu).

Ucitelka vymezila pro zaky kol na nizsi tirovni zobecnéni: ,dnes budeme délat

morfologii“ (mékkyst), nicméné z prubéhu hodiny 1ze odvodit i vyssi trovné:

(1) Cil na Grovni oboru a jeho uciva (dosaZen ¢astecné): porozumét souvislos-
tem mezi télesnou stavbou (morfologii) Zivoéichti, jejich druhovym zafaze-
nim, jejich chovanim a jejich Zivotnim prostiedim.

(2) Rozvijeni klicovych kompetenci (dosazeno ¢asteén€): Kompetence k uceni,
zejména — efektivné vyuziva rizné strategie udent k ziskani a zpracovani
poznatkit a informaci, hleda a rozviji i¢inné postupy ve svém ucent, reflek-
tuje proces vlastntho uceni a pozndvani. Kompetence k feSeni problémi,
zejména — rozpoznd problém, objasni jeho podstatu, rozéleni ho na éasti;
vytvait hypotézy, navrhuje postupné kroky (...); uplatiiuje pii reseni pro-
blémit vhodné metody a drive ziskané védomosti a dovednosti (...); kriticky
interpretuje ziskané poznatky (...). Kompetence komunikativni, zejména —
pouziva s porozuménim odborny jazyk (...).

Utitelka se sousttedila na nésledujici tkoly pro Zaky: (a) vybirat a interpretovat
z obsahlejsiho textu klicové pojmy k probirané ¢asti tématu, (b) tyto pojmy
usporadat s ohledem na taxonomické rozdéleni a morfologické znaky mékkysa,
(c¢) vybrané pojmy vztahovat k realité (operacionalizovat), tj. k pozorovanym
vlastnostem skute¢nych zivocichd.

Pro skupinovou préci ve tfidé€ ucitelka didakticky zdafile vyuzila taxonomického
rozdéleni mékkysu v biologii do t¥i podskupin (t¥id) plzti, mlzt a hlavonoZca tak,

Ze také své zaky rozdélila na tfi skupiny, z nichz kazda se zabyvala jednou ze ti
tid mékkysa.

Pro systémové uspotradéni probiranych pojmi uéitelka zvolila pomicku — tabul-

ku pojmil. Tabulka méla vyznac¢nou funkei, protoze ucitelce umoznila:

«  Vytvoftit tkol, tj. ,obsahové mezery“, které méli zaci zapliovat prostiednic-
tvim interpretace textu a vjbéru jeho klicovych pojmit (klicovych z pohledu
osvojovaného uciva).

9 Viz http://clanky.rvp.cz/clanek/o/g/7337/VIRTUALNI-HOSPITACE-%C3%82%E2%82%A-
C%E2%80%9C-BIOLOGIE-MEKKYSIL.html/
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+  Vytvoftit pfedpoklady k porovndvani — jednak k porovnavani riznych taxo-
nomickych skupin mékkysi, jednak k porovnavani vykont zaka a k analy-
zovani jejich chyb.

«  Vytvorit predpoklady k veiejné odborné komunikaci — zaci psali své vysled-
ky na tabuli, predkladali je tedy spoluzédkiim k posouzeni, k diskusi a pfipad-
né argumentaci.

«  Vytvofit oporu pro uceni se a pro uZiti pojmu pii praci s biologickymi expo-
naty v druhé ¢asti vyuky.

V prvni ¢asti vyuky zaci pracovali zejména s ucebnici. Kazda ze t¥{ skupin zaka
studovala z ucebnice udaje o jedné ze tfid mékkysa (tj. bud plzi, nebo mlzi,
nebo hlavonozcti). Zéci vybirali z textu klicové pojmy a tiidili je do tabulky podle
nadrazenych pojmii, které do tabulky predepsala uditelka. Tykaly se vztah mezi
Zivotnim prostiedim mékkysi, jejich morfologii a jejich taxonomii (prostiedi,
organy pohybu, zpiisob pohybu, schranka, zretelnd hlava (ano — ne), organy
na hlave, typ o¢i), kazda skupina je vypisovala do pripravené tabulky.

V druhé ¢asti vyuky Zaci probirali zjisténé morfologické znaky na biologickych
exponatech. V zavéru vyuky tyto znaky jesté zopakovali s oporou v diapozitivech

mekkyEt.

V pribéhu hodiny se ucitelka vicekrat odvolavala na vzpominky zakt ze shlédnu-
tého filmu o mékkysich v minulé hodiné, takze Zaci uplatriovali svou schopnost
zapamatovat si a vybavovat si vizualni pfedstavy.
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6.3.2 Analyza
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Obr. 6.2: Konceptovy diagram vyukové situace - Biologie

Téma Mekkysi zaméfuje pozornost Zakli na vybranou ¢ast oboru biologie. U¢itel-
ka to na pocatku vyzdvihuje (,,soustiedte se pekelné“) poukazem na zarazovani
meékkyst — tj. poukazem na vybér a ti¥idéni uréitych jevi podle uréitych znaki.

Vybér a tiidéni jevii mtizeme chépat jako obecny princip na Grovni kompetence
k TeSeni problémit (zejména: rozéleni problém na ¢éasti — ,podle jakych znaki
mohu tFidit?“; vytvdit hypotézy, navrhuje postupné kroky — ,,je tento znak vhod-
ny pro zatfidéni?“, ,jaké znaky jsou nadrazené, jaké jen dopliiujici?“; uplatriuje
pri FeSent problémit vhodné metody a ditve ziskané védomosti a dovednosti —
sJak se zarazovani u mékkyst podoba zafazovani u jinych skupin zivocicha?“).

s vz

Ucitelka vSak na tuto obecnéjsi stranku ¢innosti zaky neupozornila.
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Cas  Obsah hodiny Poznamky
1:30 | U: (tematicka navaznost obsahu, odkaz k vlastni zkue- | U: pred tabuli.
nosti Zak(): V minulych hodindach jste vidéli film
0 Zivoté mékkys( - a bude se vam to hodit, pokud si Na tomto misté bylo
pamatujete, co tam bylo. Doufam, Ze se vam prace mozZné upozornit
podafi, kdyZ budete pracovat podle mych pokynl Zaky na obecné;si
a nebudete si plést, co mate délat. princip ,zafazovani”,
tj. vybéru a tfidéni.
U: Kmen mékkysi - soustifed'te se pekelné - zkusime Bud' jen v rdmci bio-
si je zaradit podle riznych hledisek. ... KdyZ budu chtit | logie (s poukazem na
zaradit mékkyse podle (...) dosavadni zkuSenosti
s klasifikaci jinych
4:00 | U:V dne3ni hodiné se pokusite srovnat jejich télesné Zivo€isnych skupin).

znaky, budete délat jejich morfologii. Anebo i v obecnéjsim

ramci (tfidéni v jinych
oborech anebo
v matematice).

Pohled do vyuky 6.1: Vyfatek z transkriptu vyukové situace 1 - Biologie

Utditelka soustiedila pozornost zZakt jen na vnéjsi pozorovatelné znaky tiidéni.
Pouzila k tomu odborného pojmu morfologie. Struéné ho prelozila jako ,télesné
znaky“ (rozuméj ,,vnéjsi znaky viditelné na téle®). Pritom letmo Zaky upozornila
na dopliujici pojem — anatomie (znaky viditelné jen ,uvniti“ téla).

Za kli¢ovou vétu (Pohled do vyuky 6.1, ¢as 4:00) pro didaktickou logiku vystavby
vyuky a pro préaci s uc¢ivem pokladame tuto: U¢itelka: ,, V dnesni hodiné se poku-
site srovnat jejich télesné znaky, budete délat jejich morfologii.“ Podle programu
vyjadieného v této vété je vytvorena a usporadédna tabulka, se kterou zaci pracuji.
Ale pojeti tabulky je touto vétou vystiZzeno pouze ¢astecné, protoze v ni prece
nejsou jen morfologické znaky, ale takeé jejich dalsi souvislosti — zptisob pohybu,
prostfedi zivota. To znamena, Ze v tabulce, se kterou zaci pracuji, se morfologie
uvddi do riznych vztahtt a poskytuje tak predpoklady k objevovani vzdjemnych
souvislosti — jedno vyplyva z druhého a jevy se navzajem osvétluji.

Vztahy pojmti v tabulce tedy vytvateji predpoklady k rozvijeni kompetenci:

« Jednak kompetence k feseni problémil, zejména — rozpoznd problém, ob-
Jjasnijeho podstatu (nap¥. Jakym zptisobem se souvisi tvar téla se zpisobem
pohybu a Zivotnim prostfedim Zivocicha?).

« Za druhé kompetence k uceni, kupt. — hledd a rozviji u¢inné postupy
ve svém udeni (napr. Jak si mohu nejprehlednéji zaznamenat a usporadat
kli¢ové pojmy z obsazného a rozsahlého textu?).

Uvedené moznosti k rozvijeni kompetenci, které ucitelka ziskala pouzitim ta-
bulky, nebyly v hospitované vyuce dostate¢né vyuzity. Uditelka se spolu se zaky
(b) osvojenim jejich zakladnich vyznamovych souvislosti, (¢) poznanim jejich né-
kterych vazeb k pozorované skutec¢nosti.
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Posouzeni
kvality

Co vs$ak v hodiné unikéa z dosahu zZakovské pozornosti, to jsou pricinné souvislos-
ti anebo aspoinl vyznamové vyplyvani v ramci probiraného obsahu. Tedy praveé
vys$i urovert zobecriovani — nutny piredpoklad pro transfer a dekontextualizaci
znalosti, ale i pro jejich spojovdnt s praxi. PrestoZe ucitelka sama se v této obec-
néjsi urovni pohybuje, zaky do ni — obrazné i doslova — p¥ilis ,nepousti“. Dika-

zem toho jsou tyto vypisy ze zdznamu hodiny (Pohled do vyuky 6.2).

Cas
24:30

Obsah hodiny

U: Pojd'te sem ke stolCim. Méla bys upozornit na zvlast-
ni ulitu u té usSné. Ukaz ndm ulitu usné, ¢im je divna, na
prvni pohled nevypadd jako ulita, spis jako lastura.

To zvitatko sedi naplacnuté na skdle, proto miZe byt
tak placaté, protoZe skdla mu déld zbytek ulity. Jinak
jste vidéli dfive ukazované zastupce, takZe ulita je nam
jasna.

Jak je to s lasturami?

()

U: Dal3i obrazek - Vojto, co to je.

V: Slimdk.

U: Ano je to slimdk, protoZe dychaci otvor je v zadni

Poznamky
Prace s exponaty.

Utitelka zde sama

a rychle uvadi fadu
poznatk(, které Zaci
mohli odvodit z po-
zorovani, z pfifazeni
pojm0 k pozorova-
nym jevim a z logic-
kého odvozovani.

Kromé toho rychle
sdéluje informace,
které si mohli Zaci
sami vyhledat

v literatufe.

Prace s diapozitivy

¢asti $titu. Stit je tady to celd, Kdy? to rozpalim
a dychaci otvor je vzadu, je to slimdk, kdyZz je vpredu
je to plzak.

U: Cim je tento plZ napadny.
Z: Je bez ulity.
U: Ano je bez ulity, patfi mezi bezulitnaté plZe.

Pohled do vyuky 6.2: Vyiatek z transkriptu vyukové situace 2 - Biologie

6.3.3 Alterace

Situace (Pohled do vyuky 6.1 a 6.2) hodnotime jako podnétné. Nedostatky spat-
Ffujeme v podpofe vlastni inciativy zakd a v zobecriovani poznatki smérem ke
klicovym kompetencim (viz nize navrh alteraci). Vjuka poskytla zakim ptilezi-
tost ke klasifikacim, hodnoceni a k pouceni se z chyb. Vedla zaky k usuzovani,
vysvétlovani a odvozovani zavéra optfenych o zakladni poznatky. Tyto poznavaci
predpoklady zaci mohli prokazat v odpovidajicich ikolovych situacich tak, ze si
je aktivné vybavovali a s porozuménim je uzivali. Vyuka mohla byt pro zdky mo-
tivujici, draz byl kladen na osvojovani u¢iva.

Ze zéznamu a z poznidmek k nému lze vydist, ze uéitelka soustfeduje praci zakt
na spravné uzivani zakladnich pojmi (tj. pojmit tésné vazanych k pozorova-
nym fenoménium) z morfologie, pfipadné z etologie mékkyst. Podle Bloomovy
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Kklasifikace cilt se to tyka vychozich trovni kognitivnich operaci: zapamatovat si,
porozumet, aplikovat. Kdyz se v§ak v obsahu vjuky nabizeji prilezitosti k vyssim
urovnim kognitivnich operaci — analyzovat, hodnotit, tvorit — ucitelka jiz tyto
¢innosti zakiim nesvéfuje a predvadi jim je pouze sama. Z toho opét vyplyva, ze
prilezitost k rozvijeni kompetenci nebyla zde dostate¢né vyuzivana.

Z predchéazejiciho rozboru uvedenych dil¢ich situaci vyuky vyplyva, Ze uéeni zaka
probihalo zejména na trovni ziskavani znalosti nékolika zakladnich pojmi a je-
jich vztahd, tj. v oblasti osvojovani uéiva. P¥i interpretovani a vybéru pojmi a pfi
jejich aplikaci na biologické exponaty nebo na obrazovy material, stejné jako pii
vefejné komunikaci ve tridé, je mozné rozpoznavat prileZitosti k rozvijeni kom-
petenci, ty v§ak nejsou ucitelkou vyuzivany. Z toho vyplyva navrh zlepsujicich al-
teraci. Navrh se opiré o nésledujici indikatory: (1) prilezitost k dekontextualizaci,
(2) ptilezitost k reflexi a analyze problému, (3) pfilezitost k uplatriovani vlastni
zkuSenosti s fenomény (srov. Knecht a kol., 2010).

Nejjednodussim zlepSujicim zdsahem by mohla byt zména v kladenti otazek uci-
telkou. V hospitované vyuce prevladaji klasifika¢ni otazky anebo s nimi spjaté po-
kyny (Co to je? Kde to je? Ukaz na to...). S ohledem na kompetence k uéeni nebo
k feseni problémt by bylo uZite¢né vice pouZivat otdzky nebo pokyny objas-
novact (Jak bys to vysvétlil/a? Proc to tak je? Porovnej A s B a vysvétli rozdily
i shody...) nebo rozsifujici (Jak jinak to vysvétlis? V jakych jinych souvislostech
to muizes objasnit? Jak to jde jinak udélat?). Objastiovani anebo navrhovani dal-
$ich variant totiz podporuje dekontextualizaci, dava prileZitost k hlubsi analyze
problému i k jeho reflexi a vyZaduje uplatriovat vlastni zkusenost s fenoménem
(napf. pti uvadéni piiklad@ nebo divodi).

TakZe napft. véta ucitelky, ,Ukaz nam ulitu usné, ¢im je divna, na pruni pohled

nevypada jako ulita, spis jako lastura®, by se dala zménit na soustavu nékolika

otazek ¢i pokyni, které by do uvazovani a hledani souvislosti zapojovaly samotné

Zaky, naprt.:

(1) Zkus vedle sebe nakreslit ulitu a lasturu. Az je nakreslis, ukaz ndm tady mezi
schrankami piiklad ulity a priklad lastury.

(2) Uméla bys popsat, co maji ulita a lastura spole¢ného a v ¢em je naopak mezi
nimi rozdil?

(3) A ted se podivej na tuhle schranku — ¢im je zvlastni? Zkus to popsat.

(4) Uméla bys ty nebo nékdo ze spoluzakt vysvétlit, pro¢ ma usen tak ,divnou”
ulitu?

TotéZ plati pro ptiklad se slimidkem. Misto vysvétleni ,ano, je to slimék, pro-
toZe...“ mohla uéitelka postupnymi otazkami navadét zaky k tomu, jak uvazuje
biolog — taxonom, kdyZ hled4 na Zivocichovi znaky, které dovoli jeho odliSeni
od jinych a zatazeni do prislusné taxonomické skupiny (kmene, t¥idy, fadu, ce-
ledi atd.).

Jiz na této zékladni trovni by se Zaci mohli uéit rozpozndvat problém, objasrio-
vat jeho podstatu, rozéleriovat ho na ¢éasti; vytvaiet hypotézy, navrhovat po-
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Prezkoumani
navrzenych
alteraci

stupné kroky, tj. rozvijet kompetenci k feSeni problémi. Nadto by tyto aktivity
mohli Zici probirat mezi sebou pii skupinové praci, takze feseni problémt by
bylo obohaceno o rozvijeni kompetence komunikaéni.

Ucitelka ale mohla celou vjuku vice zamérit do této vyssi irovné zobecnéni. Sta-
¢ilo jiz na pocatku zdtraznit a vysvétlit, jak spolu souvisi morfologie Zivoéicha,
jeho Zivotni prostiedi a jeho zarazeni do taxonomického systému. Tim by se
osvétlily vazby pojmi v probirané srovnavaci tabulce a bylo by mozné na tomto
podkladé 1épe didakticky organizovat spole¢né i samostatné ¢innosti zaka.

Pii vhodném vybéru exponéth by se zaci mohli nejdiive pokusit sami rozttidit
schranky podle néjakych vnéjsich znaki a ptitom se dohadovat, jaké tfidici ka-
tegorie pouzivaji. Poté by mohli vyhledat podle obrazkd, jak se nazyvaji mékkysi
s prislusnymi schrankami, a mohli by zjistit, v jakém Zivotnim prosttedi ziji. Pod-
le toho by pak bylo mozné vysvétlovat jednak nékteré typické kvality schranek,
jednak i dalsi morfologické znaky. U¢itelka by pfi tomto ,induktivnim a odvo-
zovacim“ postupu mohla 1épe rozvijet kompetence zakd, tj. sledovat aroven zo-
becniovani a pomahat zakim rozpoznavat problémy, ¢lenit je a vystihovat jejich
podstatu.

Navrhovan4 alterace mtize byt z pohledu vyucujici problematicka v jednom hlav-
nim bodé — vyzaduje vice anebo mnohem vice ¢asu k osvojeni klicovych pojmi
tak, aby si je z4ci skute¢né pamatovali a dokazali si je snadno vybavovat. Ze to
neni snadné, to se ukazuje v prvni ¢asti hodiny pti opakovani (viz Pohled do vy-
uky 6.3).

Cas  Obsah hodiny Poznamky

3:00 B L . . Pro Zaky neni prace
U: A &im je prava télni dutina ohranicena? ... Hanco. s latinskymi, nadto
H: (odpovida vdhavé, nejisté) pomérné obtizné

U: Je to ten prosttedni zrodetny list, nevzpominas siz | Predstavitelnymi,
H: Endoderm? pojmy jednoducha.

U: Prostfedni, takZe? U pojmu ,mezoderm”
H: Mezoderm. moZzna pomaha

U: Spravné, TakZe célom je ohrani¢eny mezodermem. DOdOE“OS:‘ s Ceskym
) .mezi" - néco upro-
stfed

U: Vi nékdo rozdil mezi morfologii a anatomii?
B. Jedna je vnéjsi stavba a jedna je vnitfni.

U: Kterad je kterd:

B: To uZ si nepamatuju. Anatomie je vnitfni.
U: Spravné, pak uz ti na morfologii zbyva jen.
B: Vnéjsi.

Pohled do vyuky 6.3: Vyiatek z transkriptu vyukové situace 3 - Biologie
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Z ukézky je znat, ze pro zZaky neni vybavovani pojmi jednoduché. Navic je pro né
zjevné velmi dilezité, aby pojmy méli na poéatku zasazeny do né&jakych jasnych
jednoduchych souvislosti, aby se v nich ,neutopili“ a mohli si je snaze opakovat
a upevnovat. Pfikladem je rozliSeni na stavbu téla ,vnitini“ a ,vnéjsi“. Z toho,
jak zde zaci vypovidaji, lze usuzovat, ze pravé s takovym osvojenim klicovych
pojmi si davéa ucitelka velkou praci a patrné pomérné tispésné. Pokud je ale chce
skute¢né procviéit a upevnit, potrebuje k tomu dostatek ¢asu. Toho by mozna
bylo mélo, kdyby se vic se zaky soustiedila na vyssi tirovenl zobecrniovani, a tedy
1 na rozvijeni kompetenci. Pfinejmensim by to znamenalo najit co nejicinnéjsi
postup pro spojeni osvojovani uciva s rozvijenim kompetenci.

Problém je i v tom, Ze pojmy, které uéitelka probira, jsou zapsdny v ucebnici pii-
rodopisu, s niz zaci pracuji. U¢itelka sice miize jejich pocet zredukovat, ale pak ji
i zaktim vznikaji obsahové mezery ve vztahu k textu ucebnice.

6.4 Hospitacni videostudie anglického jazyka: Blogging
6.4.1 Anotace

Tato ¢ast predstavuje analyzu vyukové situace z vyuéovaci hodiny anglického ja-
zyka3°, kter4 se zamé&fuje na potenciél této situace pro rozvijeni kli¢ovych kom-
petenci u zakid. Hospitovana hodina (natoc¢end v kvinté osmiletého gymnézia)
stavéla na gramatickém uéivu ,predpritomny ¢as“. Tématem hodiny bylo ,,Blogo-
vani“. Toto tematické zaméreni poskytlo prostor — vedle gramatického obsahu —
1 pro rozvoj feovych dovednosti poslechu s porozuménim v integraci s doved-
nostmi ¢teni s porozuménim a mluveni. K témto fe¢ovym dovednostem byly
vztazeny procvi¢ované jazykové prostiedky (gramatika, slovni zdsoba).

V hodinach, které predchazely hospitované vyuce, jiz byla pfedpfitomnému ¢asu
pozornost vénovana. V navazujicich hodinach je pldnovano jednak prohlubova-
ni slovni zdsoby z tématu Blogging a jednak dalsi procvicovani predpritomného
casu. Tematicky celek bude uzavien vyucovaci hodinou, ve které budou zZaci pre-
zentovat tridé své vlastni blogy.

Ucitelka na zacatku explicitné stanovuje obsah vyucovaci hodiny slovy: ,Dnes
za¢neme nové téma a budeme procvicovat gramatiku z minulé hodiny“. Cil tedy
neni explicitné sdélovan zZakiim ani na trovni konkrétni, oborové, ani ve vztahu
ke kli¢ovym kompetencim.

V pisemném materialu doprovazejicim zaznamenanou vyucovaci hodinu uvadi
jako cilové kategorie: Kompetence k udeni — efektivné vyuziva riizné strategie
udent k ziskani a zpracovani poznatkit a informact, hleda a rozviji t¢inné po-
stupy ve svém ucent, reflektuje proces vlastniho uc¢eni a mysleni; Kompetence
komunikativni — rozumi sdélenim riizného typu v riuznych komunikacnich si-

3° Viz http://clanky.rvp.cz/clanek/s/G/7335/VIRTUALNI-HOSPITACE-%C2%80%EF%BF%BD-ANG-
LICKY-JAZYK-BLOGGING.html/
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tuacich, spravné interpretuje piijimand sdéleni a vécné argumentuje; v nejas-
nych nebo spornych komunikacnich situacich pomdaha dosahnout porozument;
Kompetence socialni a personalni — aktivné spolupracuje pri stanovovani a do-
sahovanti spolecnyjch cilii.

Jako oéekavané vystupy potom uvadi: Produktivni iecové dovednosti — volné
a srozumitelné reprodukuje piecteny) nebo vyslechnuty autentickyj text se slovni
zdsobou a jazykovymi strukturami odpovidajicimi ndroénéjsimu textu; Recep-
tivni fecové dovednosti — porozumi hlavnim bodiim a myslenkam autentické-
ho ¢teného textu ¢i pisemného projevu slozZitéjstho obsahu na aktudlni téma;
Receptivni recové dovednosti — odvodi vijznam neznamych slov na zdakladé jiz
osvojené slovni zasoby, kontextu, znalosti tvorby slov a internacionalismii.

Z hlediska didaktického uchopeni obsahu lze hospitovanou hodinu oznacit jako
tzv. smiSeny typ — sjednocujicim prvkem bylo tematické zaméreni, které se uci-
telce podaftilo celkem tGspésné sledovat ¢i ,,drzet” v priibéhu celé hodiny. U¢itelka
zvolila tematicky okruh Blogovanti, konkrétnéji vychazela z poslechu internetové
instruktaze Jak si vytvorit vlastni blog. Volba tematického zaméteni reflektovala
predpokladané zajmy zakd, poslechovy text byl autenticky, pfitom odpovidajici
z hlediska délky, struktury textu i trovné cizojazy¢éné komunikacéni kompetence
zakt. Kromé toho umoziioval podporu porozuméni vizualnimi prostfedky — mlu-
veny text byl doprovazen nazornou demonstraci postupu pfi tvorbé blogu. Na néj
pak navazovala vice ¢i méné tematicky propojené ¢ast hodiny na zakladé prace
s uéebnici — s vybranymi (a z hlediska tematického zaméteni vhodné zvolenymi)
ucebnimi tlohami.

Pii analyze didaktického uchopeni obsahu z pohledu cizojazy¢né vyuky a jejich
cila vychazime ze soucasného modelu cizojazyéné komunikaéni kompetence
tak, jak je stanoven RVP G, tj. z modelu dle Spoleéného evropského referenéni-
ho ramce pro jazyky (2002). V hodiné jsou rozvijeny zejména fe¢ové dovednosti
poslechu s porozuménim a ¢teni s porozuménim. Na této zakladné pak uditelka
vénuje pozornost jazykovym prostfedkiim — zejména gramatice (piedpiitomny
¢as) a slovni zasobé (odpovidajici tematickému zaméteni).

Didaktické uchopeni obsahu lze tedy analyzovat z hlediska komunikaéniho po-
tenciélu jednotlivych uéebnich tloh. Pouzijeme-li Litlewoodovu (1991) klasifika-
ci uéebnich aloh (aktivit), 1ze v hodiné identifikovat jak tilohy komunikaéni (tj.,
zjednodusSené feceno, rozvijejici fecové dovednosti), tak pre-komunikacni (roz-
vijejici jazykové prostfedky nezbytné ke komunikaci).

Ke komunikacénim iiloham patfily zejména: poslech s porozuménim (uéebni tlo-
hy spojené s internetovou instruktazi Jak si vytvofit vlastni blog), ¢teni s poro-
zuménim (prace s textem v ucebnici, ale i Glohy spojené s kontrolou porozuméni
poslechu zaloZené na integraci obou dovednosti). Pre-komunikaéni tlohy za-
hrnovaly: gramaticky orientované tlohy (procvi¢ovani pouziti predptitomného
¢asu na trovni rekognice v textu, produkee v dopltiovacich cvicenich simulujicich
rozhovor) a tlohy zaméfené na rozvoj slovni zdsoby (prezentace nové slovni za-
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soby prostfednictvim kontextualizovanych postupti, nap¥. odhadovani vyznamu
lexikalni jednotky dle kontextu, dale provicovani a upeviiovani nové slovni zaso-
by v simulovaném rozhovoru).

Za dilezitou lze povaZzovat kontextualizaci veSkerych pre-komunikacnich tloh
(s vyjimkou zavére¢ného opakovani slovni zasoby, kdy ucitelka pracuje s izolo-
vanymi slovi¢ky); dle Littlewoodovy (1991) klasifikace spadaji z velké ¢asti mezi
tzv. kvazi-komunikac¢ni dalohy.

Z analyzy vyplyva zdatilé proporéni uchopeni téchto obsahovych akcentd, cas
ivéaha obou typt aktivit jsou v hodiné vyrovnané. Jako vyznamna slozka posileni
komunikaéni orientace hodiny vystupuje disledné dodrzovani cilového jazyka
jako prostiedku organizace procesti uceni a vyucovani (ucitelka hovori takika
vyhradné anglicky, pouziti matetského jazyka se objevuje vyjimecné, vétSinou
v souvislosti s prezentaci ¢i procvi¢ovanim nové slovni zasoby).

V prvni ¢asti hodiny Zici pracovali na poslechovém a ¢étenafském cviceni. Po-
slechova ¢ast zahrnovala dvoji poslech téhoz textu, pokazdé s jinou sadou tkolt
(pti prvnim poslechu chronologické fazeni instrukei, pfi druhém lezel diraz na
slovni zasobé a posuzovani pravdivosti vét — True False Statements). K tématu
blogovani se vztahovala i Gloha, béhem které méli zaci v konverzaci s uéitelkou
vychézet z pfecteného textu v ucebnici.

Druha ¢ast hodiny byla vénovana procvicovani predptitomného ¢asu; Zaci méli
za kol tvofit spravnou formu dle cvieni v ucebnici, a pozdéji pouZit spravny
gramaticky tvar v fizeném rozhovoru ve dvojici dle zadani z uéebnice.
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6.4.2 Analyza
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Obr. 6.3: Konceptovy diagram vyukové situace - Anglicky jazyk

Rozbor vyukové Konceptovy diagram je vysledkem analyzy prvni, poslechové ¢asti hospitované

situace hodiny. Postihuje specifikum $kolniho pfedmétu Cizi jazyk: obsah lze zprostted-

kovat — a realizaci pozorovat — pouze prostfednictvim zvoleného (libovolného,

nelingvistického) tématu. Obsahem analyzované ¢asti hodiny rozumime osvo-

jovani konkrétnich fedovych dovednosti (produktivnich, tj. mluveni a psani,

a receptivnich, tj. poslech a ¢teni s porozuménim) ¢i jazykovych prostiedki

(gramatika, slovni zasoba, vyslovnost atd.) zaky s cilem rozvoje jejich cizojazy¢-

né komunikaéni kompetence. Konkrétni obsah miize byt zprostfedkovan pro-

stfednictvim rtiznych témat (od moje rodina ... ptes kdybych vyhral milion ... az

po aktudlni problémy ohrozujici zdpadni civilizaci), pti¢emz vhodnost volby té-

matu je uréovana Fadou faktord (napf. zajem Zakd, vztah k redlnym Zivotnim
situacim).

V tomto pripadé, jak jiz bylo feceno vyse, ucitelka zvolila téma Blogovani, které
je zachyceno v horni — ve vjuce bezprostiedné pozorovatelné — tematické vrst-

130 KURIKULARN] REFORMA NA GYMNAZIiCH



vé konceptového diagramu. Na tomto tématu je prostiednictvim ¢innosti zakt
rozvijena fecova dovednost poslechu s porozuménim, kterd predstavuje jeden
ze zakladnich obsahovych konceptii. Re¢ova dovednost poslechu s porozuménim
zahrnuje nékolik riznych typ porozuméni mluvenému projevu v cizim jazyce;
v hospitované hodiné se jedna nejprve o poslech za Géelem vyhledavani hlavni
myslenky, pfi druhém poslechu o porozuméni specifickym informacim. Cinnosti
zakt sméfujici k rozvijeni téchto typti porozuméni piedstavovalo v prvnim po-
slechu fazeni instrukei, ve druhém posuzovani pravdivosti predlozenych vyroki.
U obou tikolt byl proto poslech v ramci kontroly porozuméni integrovan s fe-
covou dovednosti ¢teni s porozuménim, tj. s dal§im ze zdkladnich obsahovych
konceptt.

S rozvojem fecové dovednosti poslechu jsou spojeny koncepty jazykovych pro-
stfedkd, které jsou nezbytnym piedpokladem porozuméni — slovni zasoby, vy-
slovnosti a gramatiky. Grafické znizornéni ¢innosti Zakti pomoci Sipek propojuji-
cich tematickou a konceptovou vrstvu ukazuje, Ze ucitelka povazovala za dalezZité
zamé¥it ¢innost Zaka na slovni zasobu a vyslovnost, zatimco gramatice v analyzo-
vané ¢asti hospitované hodiny pozornost vénovana nebyla.

Analyzovany zaznam dobfe reprezentuje klicovost volby tématu pro realizaci ob-
sahu. V tomto ptipadé zaci, ktefi se nezajimaji o téma Blogovani ¢i se vném méné
orientuji, jsou evidentné méné spés$ni v ¢innostech smérujicich k zprostiedko-
vani obsahu, zde k rozvoji fecové dovednosti poslechu s porozuménim.

JestliZe propojeni tematické a konceptové vrstvy reprezentuje konkrétni ¢innosti
zak (,,co Zaci délaji“ v pohybu mezi tématem a abstrakinimi oborovymi koncep-
ty), propojeni tematické a kompetencni vrstvy — skrze vrstvu konceptovou — zob-
razuje sméfovani k cilam (,,pro¢ to délaji“, ,k ¢emu ¢innost sméfuje” ve vztahu
k oborovym i nadoborovym ciltim). Ve vyuce ciziho jazyka jsou oborové a obecné
— nadoborové — cile reprezentované klicovymi kompetencemi do zna¢né miry
propojeny v konstruktu komunika¢ni kompetence, nicméné vyuka ciziho jazyka
samoziejmé sméfuje i k rozvoji dal§ich kli¢ovych kompetenci.

6.4.3 Alterace

Situace hodnotime jako podnétné. Nedostatky spatfujeme v podpore vlastni ini-
ciativy zakl a v zobectiovani poznatkd smérem ke kli¢ovym kompetencim (viz
nize navrh alteraci).

V této konkrétni ucebni situaci je centralnim bodem poslechova aktivita (na téma
Jak vytvorit vlastni blog). Audiozadznam je vyuzit dvakrat, pokazdé s jinou sadou
ukoli. Pfi prvnim poslechu se Z4ci zaméfuji na vyhledani hlavni myslenky (po-
stup vytvoreni blogu), pfi druhém poslechu je akcent na (novou) slovni zdsobu.
Kontrola porozuméni slySenému je provedena s oporou o ¢teni. U nové slovni
zasoby ucitelka opravuje nespravnou vyslovnost zaki. K potencialu pro vyuziti
morfologického hlediska pri odhadovani vyznamu novych slov se vratime nize.
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Navrh alterace 1

Cas
7:50

Obsah hodiny

U: | only want you to tell me number one and the last
one, number six. So what do you have for the first
instruction? Terezo. What do you have for number one?
Z1:"Select your image.”

U: Do you agree? "Select your image” for number one?
Marku?

Z2: No.

U: What do you have for number one?

Z2: | have “create text for your blog".

U: Yes, that's number 1. "Create text for your blog”. And
\év\:moat do you have as the last one, the last instruction?

Z3: "Select your image.”

U: "Select your image”? What do you think, Lukasi?
Z4: "Send your blog links to your friends.”

U: That's correct, yes. OK. So we have the first and the
last one. First “create text for your blog” and last one
"send your blog link to your friends”. Now, listen, watch
the video and check if your answers are correct.

Poznamky

Ucitelka zjiSt'uje, jak
Zaci vyresili tlohu
spocivajici v chrono-
logickém sefazeni
instrukci pro tvorbu
blogu.

V této fazi ji zajima,
kterd instrukce celou
sekvenci zahajuje
(Cislo jedna), a ktera
ji konti (Cislo Sest).

Poté, co prvni
Zakyné zvoli Spatnou
odpovéd, se ucitelka
obraci na ostatni
Zaky pro opravu. 0d-
povéd druhého Zaka
je potom spravna.

Podobné s hledanim
instrukce, ktera ce-

lou sekvenci zakon-
Cuje. Prvni odpovéd'
je nespravna.

Ucitelka se tedy
obraci na tfidu pro
spravnou odpovéd.
Tu dostdva od jiného
Zaka, a reaguje na ni
slovy: ,Ano, tak je to
spravné”,

Pohled do vyuky 6.4: Vyiatek z transkriptu vyukoveé situace 1 - Anglicky jazyk

Jednim z projevii klicové kompetence komunikativni3' je dle RVP G schopnost
vécné argumentovat. VySe zachycen4 situace (Pohled do vyuky 6.4) nese potenci-
al pro to, aby zaci argumentovali sva stanoviska v situaci, kdy existuji dva nazory
na to, ktery krok z nabizenych Sesti pfedchazi vSechny ostatni. Podobna situace

nastava, kdyz se nékteti zci neshodnou na tom, ktery krok celou sekvenci uzavi-
réa. Ucitelka situaci fesi tak, Ze jednu odpovéd oznadi jako spravnou.

Zlepsujici zasah by mohl spocivat ve vytvoreni prilezitosti pro konfrontaci obou
nazord na spravné feseni tlohy. Jednoducha instrukce by v takovém ptipadé pro
oba zéky s riznymi nazory mohla znit: ,Zdévodni, pro¢ si myslis, Ze tento krok
predchézi ostatnim®, resp. ,Zdtvodni, pro¢ si myslis, Ze tento krok ma byt po-

3'Pfeklad anglického terminu communicative competence do deského jazyka je nejednotny: ¢astéji se
objevuje termin komunikativni kompetence (a to i ve Spole¢ném evropském referenénim ramei pro
jazyky, 2002). Bohemisté (Hrdlicka, 2005) v8ak upozornili, Ze vhodnéjsi je uzivat pfidavné jméno ko-
munikaéni, odvozené od podstatného jména komunikace, nez ptidavné jméno komunikativni, odvozené
od podstatného jména komunikativnost. Proto v textu pouzivime terminu komunikaéni kompetence,
mimo situace, kdy pracujeme explicitné s terminologii RVP G.
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sledni“. Takové zadani by podle naseho ndzoru vedlo k vytvoreni situace s ko-
munikaénim potencidlem (tzv. information gap), ktery je jednou z dilezitych
predpokladii pro simulovani realné komunikacni situace.

Jednim z hlavnich bod reflexe hospitované hodiny ze strany uéitelky byl komen-
tar k tomu, Ze z asovych divodi probéhly nékteré aktivity (situace) rychleji, nez
jejich povaha vyzadovala. Obecnym problémem tedy byl pocit ¢asového ,stresu®.
Navrzen4 alterace by mohla zptsobit prohloubeni tohoto pocitu, nebot by vedla
k vytvoreni nové ucebni (komunikaéni) situace. Posileni komunikaéni slozky vy-
uky v takovych pripadech vyzaduje celkovou rekonstrukei stavby hodiny.

Cas

Obsah hodiny
U: OK. What is a desktop? Desktop. Evo?

Z1: (mlci)

U: What is a desktop? Where on your computer is the
desktop? Which part? No ideas? Terezo?

Poznamky

V této situaci maji
Zaci za ukol vysvétlit
Ci pouZit ve vété
nové slovicko.
Prvnim slovickem

je desktop. Ukazuje
se, Ze Cast tfidy

Z2: (mlci) nezna jeho vyznam.
Ucitelka se tedy
U: Lukasi? ptd nékolika Zakd,

Z3: It is placed in my computer where | have some

az jeden pfichazi se
spravnou odpovédi.

pictures.

Podobnd situace se
opakuje se slovickem
toolbar, které umi
vysvétlit az nékolika-
ty vyvolany Zak.

U: Yes icons are most important, and actually the
starting screen of your computer. Yes. What's the Czech
word for "desktop”?

Z4: Plocha.

U: It's easy. Plocha. Obviously. And the last one -
“toolbar”. What's a toolbar? Katko.

Z5: (mlci)

U: If you imagine your desktop, where on the desktop
do you have the toolbar? [Zakyné ml&i] Is it on the
side or on the top or where do you find the toolbar?
Anybody?

Z6: It's part of graphical user-interface of the texte-
ditor with tools to create the text and other types of
media.

U: Yes, exactly. Quite good.
Pohled do vyuky 6.5: Vyfiatek z transkriptu vyukové situace 2 - Anglicky jazyk
Jako projev klicové kompetence k feSeni problémi je dle RVP G vnimana schop-

nost stavéni na diive ziskanych dovednostech a schopnost analytického mysleni
(z&k rozpozna problém, rozcleni ho na ¢éasti...). VySe zachycené situace (Pohled
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Pfezkoumani
navrZzené
alterace 1

Navrh alterace 2



Prezkoumani
navrZené
alterace 2

Téma vyuky

Navaznost
obsahu

do vyuky 6.5) mé potencial pro rozvijeni obou téchto dovednosti v oborove speci-
fické situaci analyzy neznamého slova v cizim jazyce. Ucitelka v této situaci fesila
vy¢kanim na spravnou odpovéd, kterou nakonec jeden ze zaki nasel.

Jako alterace se nabizi moznost vyuzit pfi dovozovani vyznamu nového slova
oborového analytického nastroje — morfologickou analyzu. Z hlediska vyuziti
potencidlu morfologické perspektivy pii odhadovani vyznamu novych slov tedy
vniméme situaci jako nerozvinutou (dle tab. 5.2). Napf. nezndmé slovo desktop
by bylo mozné analyzovat na morfémy desk a top, jejichz vyznamy jsou s velkou
pravdépodobnosti zdkim zndmy. Tim by doslo i propojeni s ¢eskym vyznamem
plocha jako pracovni plocha, horni deska stolu. Podobné s neznaAmym slovem
toolbar, které analyzovano na jednotlivé morfémy tool a bar by mohlo vést
k uchopeni vyznamu nového slova s oporou o jiz znamé koncepty (osvojené nota
bene v jinych kontextech — v tomto ptipadé v kontextu informaénich technologii
— menu bar, ribbon bar — je navic vyuZit mezioborovy transfer). Nevyuzita moz-
nost takového propojeni je zfejma v levém dolnim rohu konceptového diagramu
dané situace (obr. 6.3).

Jako problém s navrZzenou alteraci se vedle vétSiho ¢asového zatiZeni (podobné
jako v situaci pfedeslé) mize jevit poZadavek na kognitivni moznosti zakd s mor-
fologickou analyzou pracovat a neznamou je i Grovern znalosti zaka v tématu ICT
v anglickém jazyce. VyuZiti téchto mezioborovych propojeni je tedy na posouzeni
konkrétni ucitelky.

6.5 Hospitacni videostudie vytvarné vychovy: Smysly, city, rozum
6.5.1 Anotace
Analyza konkrétni situace z vytvarné vychovy3? se tyka vyuky, kterou lze v podti-

tulu oznadit jako zdkovskou tviiréi parafrazi impresionistického a postimpresio-
nistického pristupu k malbé. Nase analyza se zaméruje na tfi hlavni didaktické

body:
«  vyuziti Zakovské expresivni tvorby k poznavani principti uméni a jeho histo-
rického vyvoje,

«  Ulohu pojmt z oblasti teorie a déjin uméni pfi utvareni zdkovskych kultur-
nich znalosti a Zdkovského porozuméni pro estetické fenomény,

»  potencial analyzované vyuky vytvarné vychovy pro rozvijeni klicovych kom-
petenci u zaku.

Hospitovana hodina navazuje na predchozi aktivitu, kdy podle vlastnich slov
ucitelky zaci ,,pti vzpomince na davné plenéristy 19. stoleti malovali temperou
pohled na krajinu z oken $koly (...) Potom v dalsi hodin€ porovnavali svoje mal-
by s digitalnimi fotografiemi, které byly potizeny ve stejnou chvili ze stejného
mista, a méli za kol vytvorit vytez z fotografie a zdkroky v programu Photoshop

32 Viz http://clanky.rvp.cz/clanek/o/g/7529/VIRTUALNI-HOSPITACE---VYTVARNY-OBOR-EXPRE-
SIVITA-A-RACIONALITA-V-MALIRSTVI-POSTIMPRESIONISMU.html/
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ho prizpisobit tak, aby se co nejvic podobal malbé. K tomu vyplniovali kratky
dotaznicek, v némz mapovali své kroky a mé€li popsat, co museli na fotografii
nejvyraznéji zmeénit a v ¢em se lisi fotografie od jejich malby.“

Utitelka sviij zameér vymezuje takto: ,méli bychom se pokusit identifikovat v je-
jich umeéleckych pristupech piistupy, které se objevuji u malifi postimpresionis-
mu (Gogha, Gauguina a Cézanna). Zaci budou mit za tikol porovnat své postupy
s postupy davnych mistrt a v dal$im tikolu tento svi{ij postup néjak dal rozvijet.”

Uvedeny zdmeér je pro vytvarnou vychovu (podobné jako pro jiné tvorive expre-
sivni obory) pfizna¢ny vyuZitim vlastni expresivni tvorby zaki jako zdroje po-
znani. Toto spojeni expresivni tvorby s poznavanim odpovida pojeti obsahové
transformace v RVP G, tj. je v souladu s jeho o¢ekdvanymi vystupy (oborovymi
kompetencemi) a klicovymi kompetencemi.

Uvedeny soulad Ize dolozit vyétem cild v RVP G, které se vztahuji k analyzované
vyuce:

(1) Ocekavané vystupy (RVP G, 2007, s. 54—55):

+  RozliSuje umélecké slohy a umélecké sméry (s diirazem na umeéni od konce
19. stoleti do soucasnosti) z hlediska podstatnych promén vidéni a stavby
umeéleckych dél a dalsich vizudlné obraznych vyjadreni.

eV konkrétnich prikladech vizuilné obraznych vyjadreni vlastni i umélecké
tvorby identifikuje pro né charakteristické prostredky.

+  Samostatné experimentuje s riznymi vizualné obraznymi prosttedky, pii
vlastni tvorbé uplatriuje také umeélecké vyjadfovaci prostfedky soucasného
vytvarného uméni.

(2) Rozvijeni kli¢ovych kompetenci (RVP G, 2007, s. 9—11)

Kompetence k uceni

«  kriticky pfistupuje ke zdrojim informaci, informace tvofivé zpracovava
a vyuZiva pii svém studiu a praxi

Kompetence k feseni problémi

« uplatiiuje pii FeSeni probléma vhodné metody a diive ziskané védomosti
a dovednosti, kromé analytického a kritického mysleni vyuziva i mysleni
tvofivé s pouzitim predstavivosti a intuice

Kompetence komunikativni
+  pouziva s porozuménim odborny jazyk a symbolicka a graficka vyjadieni
informaci rizného typu

Obsahové jadro vyuky je podle vlastnich slov ucitelky postaveno na triadé pojmi:
smysly, city, rozum. Zaci maji jejich prostfednictvim poznavat zdkladni p¥istupy
v malifstvi konce 19. stoleti, z nichZ pak ve 20. stoleti vychazela modernistické
tvorba. U¢itelka nejprve piedstavuje zakim impresionisticky pfistup k malbé,
ktery vyklada prostiednictvim metafory ,,nevinného oka“, tj. s dirazem na sen-
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Popis €innosti
Zaka

zualisticky (smyslovy) princip tvorby. Oproti nému vymezuje dva proudy postim-
presionistického pristupu: (1) rozumové pojatou modularizaci obrazové plochy,
reprezentovanou P. Cézannem, (2) expresivni pristup ucitelkou vylozeny jako
svyjadieni citi“ a reprezentovany P. Gauguinem a V. van Goghem.

Vzhledem k zdkovskym obtiZzim v tivodu hodiny pfii rozliSovani a charakterizaci
téchto piistupi ucitelka do vyuky zatazuje rozliSovaci a t¥idici aktivitu. P¥i ni
maji zZaci ve dvou skupinkach vybirat a navzajem k sobé ptitazovat obrazovy ma-
terial (reprodukce malifskych dél impresionismu) v souladu s tezemi, které cha-
rakterizuji jejich styl. V této aktivité se zfetelné uplatniuje princip urcovani stylu
prostiednictvim klasifikace stylotvornijch aspektii uméleckych dél.

Analogicky ucitelka postupuje téz pti tvodu do problematiky postimpresionis-
tické tvorby. Zaci jsou rozdéleni do ti skupin. Kazda skupina obdrzi nahledy re-
produkei obrazi jednoho z umélct (Cézanne, Gauguin, Gogh) a jejich tkolem je
spravneé k sobé pfifadit t¥i druhy informace: jméno autora, jeho autenticky vyrok

o _ vz

charakterizujici jeho tviir¢i ideu a stylové charakteristiky autorova dila.

V dalsi fazi vyuky maji Zaci analyzovat svoji vlastni pfedchozi tvorbu (malba
krajiny vidéné z okna tfidy a jeji porovnani s modifikovanou fotografii) a roz-
poznat, ktery z probiranych pfistupl (impresionismus, postimpresionismus) se
v ni projevoval nejvyraznéji. U¢itelka k tomu uvadi: ,Setkali jste se s mistry, mate
moznost uvazovat o tom, jak to bylo s jejich pfemyslenim a s jejich dily a jestli se
vas to tieba néjak tyka. (...) Vasim tkolem bude vysledovat, piijit na to, co jste
vlastné nejvic zapojovali pii vaS§em malovani.”

Naésledné jsou Zéci vyzvani k vypracovani varianty svého piedchoziho dila a zd-
raznéni nékterého z pristupt vzajemné rozliSenych kli¢ovymi pojmy této vyuky:
smysly, city, rozum. Vybrany motiv mohou zaci zpracovat libovolnou technikou.
Utitelka navrhuje: ,AZ si to rozmyslite, tak si vyberete v podstaté jakykoliv mate-
ridl. MiZete zase malovat, mtiZete si vybrat ¢ast toho svého obrazku a dotdhnout
v ni to, co jste zacali v té malbé. (...) KdyZz tam mate racionalni p¥istup (...) zaji-
mate se spi$ o konstrukei, tak miZete tu konstrukei dotahnout klidné tfeba az
k trojrozmérnému ttvaru. (...) Nebo miiZete pracovat tieba jenom s kresbou.”

Vzhledem k velké volnosti zad4ni mé nasledna ¢innost zakd autonomni charak-
ter. U¢itelka zpocatku obchazi tfidu a nabizi individualni konzultace, tykajici se
napt. optimalnéjsi varianty feseni: ,Hele, Kubo, vezmi si na to radsi plochy sté-
tec, na tu temperu, jo?“.

Zéavérefna aktivita se odehrava pred vystavenymi Zadkovskymi dily. Vzhledem
k nedostatku ¢asu probiha zavéreéna reflexe formou autorské interpretace pro-
cesu tvorby a jejiho vysledku. Zaci jsou uéitelkou vyzvani, aby se vyjadiili k tomu:
~Jak moc a co jste rozvijeli na tom svém obrazku.“

V prvni ¢asti hodiny Zaci poznavali, interpretovali a klasifikovali reprodukce ob-
razli typickych pfedstaviteli impresionismu a postimpresionismu. Principem
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téchto ¢innosti byl vybér spravnych informaci (zaloZeny v oborovych faktech)
z obrazového materialu (souboru reprodukei malitskych dél) pfipraveného uci-
telkou. Z4ci by na zdkladé téchto aktivit méli ziskat znalosti, které jim pomohou
pri identifikaci probiranych styldi, jednak znalosti o obecnéjsich vychodiscich au-
tort vyjadfenych klicovymi pojmy: smysly, city, rozum (smysly — senzualistické
pojeti tvorby, city — expresivni pojeti tvorby, rozum — racionalné konstruktivni
pojeti tvorby).

V dalsi fazi vjuky bylo tikolem zaki rozpoznat a uplatnit jedno z téchto vychodi-
sek ve vlastni tvorbé a nasledné vypracovat variantu dila, ktera je bude co nejpie-
svédéivéji ilustrovat — exemplifikovat.

Na zavér zaci reflektuji proces tvorby a na vysledném artefaktu z pozice autora
interpretuji vlastni intenci a odhaduji, které z uvedenych vychodisek je jim nej-
blizsi.

6.5.2 Analyza
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s list1 list2 |
/

Zaci vypracovavaji variantu ’
fedchoziho dila 3
P P. Cézanne post-i s
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KOMPETENCNI VRSTVA

Obr. 6.4: Konceptovy diagram vyukové situace - Vytvarna vychova
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Rozbor vyukové
situace

Posuzovani
kvality

Konceptovy diagram vybrané situace hospitované vyuky postihuje specificnost
Skolniho predmétu Vytvarna vychova. Tato specifi¢nost je vyjadiena vybérem
pojmi obsahového jadra vyuky — zejména kli¢ovou trojici smysly, city, rozum
v navaznosti na vybrané reprezentanty vytvarnych stylt: impresionismus,
postimpresionismus a na jejich predstavitele: C. Monet, P. Cézanne, V. van
Gogh, P. Gauguin. Zaroven vSak konceptovy diagram ukazuje obecné souvislosti
mezi Grovnémi didaktické transformace obsahu ve vyuce; ty jsou spolecné pro
vSechny vzdélavaci obory.

Obecnym faktem je, Ze obsah lze zprostfedkovat — a v realizaéni fazi kurikula

pozorovat — pouze prostiednictvim konkrétnich artefakti, resp. objektd, uspo-

radanych podle zvolenych hlavnich témat vyuky. V ptfipadé€ analyzované vyuky
to byly tyto objekty:

» mnozina ukazek (obrazové reprodukce) malirskych d€l, které Zaci méli
za ukol tFidit podle indikatort pfiznaénych pro prislu$ny styl (resp. pro tii-
du dél téhoz stylu),

« samotnymi Zaky vytvorena vlastni vytvarna dila, ktera tematicky a zanrové
(zobrazeni krajiny) odpovidala zvolenym uméleckym diltim,

« samotnymi zaky vytvotené fotografie krajiny z okna, které vécné odpovidaly
zakovskému obrazovému vyjadieni (krajina vidénéa z okna),

«  variace fotografii krajiny z okna prostfednictvim tGprav ve Photoshopu s ci-
lem co nejvice priblizit formu fotografie k formé malby,

« reflektivni dotaznik pro Zaky, jehoZ prostiednictvim si Zaci uvédomovali
postup pii upravach fotografii, a tedy i specifické stylotvorné rysy malby,

» Uprava vlastniho vytvarného zobrazeni krajiny zaky s cilem vyzdvihnout
rysy jednoho ze stylovych proudi vyjadienych kli¢ovymi pojmy smysly, city,
rozum.

7 uvedeného vyc¢tu je znat usporddani objektii (artefaktil) do tiid nejenom
v zavislosti na volbé tématu (umeélecka dila — malba krajiny, vlastni zakovskéa dila
— malba krajiny, fotografie krajiny), ale také s ohledem na ¢innost zakd, ktera se
v ramci tématu odehrava a mé vytstit do uceni a poznavani ve sméru zamysle-
nych cilt vyuky. Didakticka souvislost mezi vzdélavacim tématem, objekty ¢in-
nosti a ¢innosti zaka, kterd ma Gstit do uceni, je zde znatelna zejména v propojeni
poznatkii o tématu (styl malby v impresionismu postimpresionismu, stylotvorné
prvky malifského zobrazeni) s vlastni tvofive expresivni ¢innosti zaka.

6.5.3 Alterace

Situaci hodnotime jako podnétnou. Nedostatky spatfujeme ve strukturaci obsa-
hu s ohledem na Zakovské porozuméni (viz niZe navrh alterace).

Vjuka poskytla zaktim ptilezitost ke klasifikacim, hodnoceni a k pouceni se
z chyb. Vedla ziky k usuzovani, vysvétlovani a odvozovani zavéri opienych
o zdkladni poznatky. Tyto poznévaci predpoklady zaci mohli prokazat v odpovi-
dajicich tkolovych situacich tak, Ze si je aktivné vybavovali a mohli o nich kritic-
ky diskutovat. Vyuka mohla byt pro zaky motivujici, diraz byl kladen na porozu-
méni zakladnim principtim kulturni tvorby a jeji ptisobnosti.
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NiZe citovana situace (Pohled do vyuky 6.6) se odehrava na zacatku vyucovaci
jednotky, kdy uditelka vyuZije prvni pracovni listy, aby zaktim priblizila proble-
matiku impresionistického vychodiska tvorby. Pti vykladu nejprve zavadi meta-
foru ,nevinné oko“ (innocent eye) — vidéni ¢istych vizudlnich forem, bez védéni
a bez zaméru. Metafora byla poprvé vyslovena v poloviné 19. stol. Johnem Ruski-
nem inspirovanym pohledem na obrazy W. Turnera, poté byla ¢asto uzivana pra-
v& viiéi impresionismu a stala u zrodu abstrakiniho uméni 20. stoleti. Zakovské
porozumeéni této metafore je klicové pro ispésnost vyuky v okruhu tématu zamé-
feného na styl a stylotvorné prvky, v tomto ptipad€ konkrétné stylotvorné prvky
impresionismu. Dalsi zavadény pojem, expresivita, by mél umoznit Zaktim poro-
zumeét rozdilu mezi stylem impresionismu a postimpresionistickymi stylovymi
pristupy. Ukézka zachycuje moment, v némz zpisob vykladu pojmu expresivita
uditelkou vyvolal zajimavy sociokognitivni konflikt s jednim z zaka.

Cas Obsah hodiny

9:04- | U: Jak byste interpretovali pojem nevinné oko?
1039 |
Z: To co vidi, to kresli.

U: To co vidi, to kresli, ano. A, kdyZ je nevinné, co to
znamena? ... Jak se Gcastnite v tom projevu, v té situaci,

kdyZ to feSite nevinnym okem?

Z: Minimalné.

Poznamky

Ucitelkou vyZado-
vana interpretace

se tyka metafory se
slozitym vykladovym
zdzemim. Snaha po
jeho co nejjedno-
dussim vykladu se
pozdéji ukaze jako
komplikace pfi doro-

zumeni se Zaky.
U: No, no no no. Ze my nic, Ze my nic. Ze my jsme do
toho nijak nevstupovali. Ja jsem do toho nevstupovala
ani emoci, to ja nevim, ja prosté tak néco vidim. Nevstu-
povala jsem do toho rozumem, vzpomerite si, jak jsme
si fikali, Ze vlastné nevime jakou barvu maji Saty té
divky. ... Co nepouZivd to nevinné oko?

Z: City.

U: NepouZiva citové a rozumové slozky. Prosté jenom
tak koukd a jenom tak maluje.

()

10:34- | U: Dostali jsme se k pojmu expresivita. Copak to je
13:21 | expresivita? KdyZ je néco expresivni? Expresivita je
vyraz. A vyraz vyjadiuje vétSinou?

Pro Zaky je obtizné
pfijmout, Ze impre-
sionisticky mali¥
nevklada do své
tvorby nic ze svého
rozpoloZeni. V disku-
U: Dojmy. si nakonec ucitelka
pFijima urcity kom-
promis. Jim ponékud
oslabuje pomérné
navodné otazky

z predchdzejici ¢asti
svého vykladu.

7: Néjaké dojmy?

Z: Tu situaci néjakou. Ze se tam néco déje.
U: Néco se tam déje.

Z: Jestli to pro toho autora pfipadalo ddleZity.
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Navrh alteraci

U: Jestli to pro toho autora bylo duleZité. A to, Ze to pro
toho autora bylo dileZité, to vétsSinou hodnotime pres
kterou slozku?

Z: Jestli je to dost vyrazny? Nevim.

U: No, vyrazny a to, jestli je to pro mne duleZité nebo
neni, jestli to prozivam jako duleZité, to hodnotim ¢im?
Kterou slozkou? Smysly, city, rozum? Cim to hodno-
tim? To, co je pro mé dileZité? Citem to hodnotim. Cili
expresivni umélecké dilo je néjakym zplsobem vazéno
na city a vyjadfuje nase city, to je expresivita. A vidite
vidite, co vSechno ¢lovék pouZiva za vyrazy a nevi
vlastné uplné presné potom, kdyZ je ma pouZit. TakZe
jsem rada, Ze jsme se k tomu dostali. Tak.

Z: No ale jestliZe tedy ten impresionismus neni expre-
sivni, kdyZz md tady tfeba ten zdpad toho slunce, tak
proto to plsobi néjak, Ze jo. Vlyjadrfuje to néjaky city.

U: Urcité to vyjadfuje city, protoZe urcité ten malif,
tomu malifi se to libilo néjak. Ale pfedevsim, zkuste mi
odpovédét, ostatni taky. PfedevSim vyjadfuje?

Z: Naladu.

U: Ndladu taky, ale hlavnim tim motivem, kde bylo to,
co namaloval na ten obraz?

Z: U vody?
U: Ale myslim jako v jeho hlavé, v jeho bytosti.
Z:V oku?

U: No, bylo to v jeho oku, bylo hlavné na sitnici jeho
oka. Proto ty obrysy jsou nejasné, protozZe to oko je
nevinné. To oko to nevi, co to je za flek. Oko vidi modry
flek, takZe ho tam namaluje. Cili, ono je to sloZité. Se
stdle vétSim odstupem od impresionismu je to stale

hodné zajimavé.

Pohled do vyuky 6.6: Vyfatek z transkriptu vyukové situace 1 - Vytvarnd vychova

Uvedeny zaznam situace (Pohled do vyuky 6.6) dobfte ilustruje problémy, s ni-
miz se Zaci vice ¢i méné potykaji v pribéhu celé sledované vyucovaci jednotky.
Vychodiskem neporozumeéni je pojem ,nevinné oko“, zaky ziejmé nedostatecné
uchopeny. Jedna se o metaforu, kterd mé vymezit senzualni pojeti impresionis-
tického stylu, tj. zdliraznit bezprostiednost tvorby pii tsili autora zachytit sviij
okamzity smyslovy dojem. Nesnaz je prave v tom, Ze malifovo oko je vedeno usi-
lim o jednotici stylové pojeti, a proto nikdy neni Gplné ,,nevinné“. Jinymi slovy,
pristup k tvorbé je vzdy zavisly na sjednocujici autorské interpretaci kulturnich
a osobnich impulst, tj. je podminén autorskym zdmeérem, ktery vyluéuje ,nevin-
nost* vnimani.
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Problém ne/zdmérnosti, na ktery tu vyucujici se svymi zaky narazila, fesil kupt.
J. Mukarovsky (1966) a v kontextu nasi kazuistiky jej dokreslime poukazem
na kritiku zZeného vykladu pojmu styl N. Goodmanem (1996, s. 36—53). Ten vy-
svétluje, ze kromeé smyslové formy je styl vidy jest€ podminén autorskou expresi
a volbou tématu. Smyslovou formu dila nelze oddélit od druhjch dvou aspekti,
a proto odliSeni expresivity, racionality a senzualizmu nikdy nemtize byt jed-
noznacné. V kazdém dile jsou vzdy pritomny vSechny tfi aspekty, pticemz kazdy
z nich ma svou zamérnou i nezimeérnou tviréi polohu.

Na tento moment Zaci nardzeji pii snaze vyrovnat se s uéitel¢inym vykladem.
Jejich vySe citovany dialog pripomina né€které tradicni teoretické spory vedené
v estetice nebo teorii uméni. Konkrétné tim méme na mysli (1) spor s estetickym
formalismem, (2) polemiku s tzv. naivnim expresivismem.

Prvné zminény spor je veden kviili pfedpokladu, Ze ,nevinné oko“ vnima pouze
smyslové formy, jakoby bez dal$ich vlivii a souvislosti. To je pozice krajniho es-
tetického formalismu, ze které je odmitana jakakoliv sémanticka interpretace,
ktera by ,znecistila“ nevinnou bezprostfednost vniméni. ProtoZe vSak interpre-
tace sémantickych souvislosti je podminkou pro symbolickou existenci samot-
ného dila, mé-li byt viibec rozpoznano jako dilo umeélecké, odmitli bychom tim
i dilo samo (srov. Kulka, 2004, s. 41—46). Zaci tedy v diskusi opravnéné poukazuji
na tematickou a expresivni stranku impresionistického dila, prestoZe obé tyto
stylotvorné slozky jsou v programu impresionismu zdmérné potlaceny.

Kritick4 pfipominka se tyka téZ zkreslujiciho pojeti expresivity. Ztotoznéni ex-
presivity dila s neartikulovanym zprostfedkovanim emoci 1ze dohledat v Tolstého
koncepci naivniho expresivismu, kterou kritizuje G. Graham (2000, s. 38). Tako-
vy piistup k expresivité nerozliSuje mezi bezdécnou evokaci (vyvolanim, vybave-
nim) néjakého citového projevu a zdmérnou exprest citové nasyceného obsahu
(srov. Goodman, Elgin, 1988, s. 43). Tim jsou opomijeny momenty podstatné pro
kulturni hodnotu expresivni tvorby: obsaznost imaginace a jeji objevna — ino-
vativni — povaha. V expresi prece nejde o ,vyron citu®, ale o vystiZzné a inovativ-
ni zachyceni citové zavazného obsahu. Jak k tomu presvéd¢ivé napsal Raymond
Ruyer (1994, s. 205), ... objev ... tvoti latku expresivniho vyjadieni. Ten, kdo se
vyjadiuje, ... vyjadiuje to, co vidél, co ho uchvétilo a pohnulo. Jeho expresivni ja-
zyk je 'artikulovany' praveé proto, Ze chce druhym sdélit ne své pohnuti, nybrz to,
co ho vyvolalo. Trpi, kdyz dokéZe jen vykiiknout a nedovede se vyjadrit...”.

Z téchto diivodd je jen obtizné myslitelné, Ze by bylo mozné ztotoznit impresio-
nisticky pristup k tvorbé vyluéné se snahou o zprostiedkovani formélnich smys-
lovych kvalit obrazu, postimpresionisticky pfistup Gauguina a Gogha jenom
s pfenosem emoc¢nich kvalit a Cézannovsky modularismus pouze s chladnym kal-
kulem. Navic, i kdyby tyto pristupy byly skute¢né vyjadienim intenci autort v je-
jich tvorbé, z pohledu soucasného divaka se nelze ubranit komplexni interpretaci
impresionistického obrazu. Proto neni od véci Zakovska namitka: ,No, ale jestlize
tedy ten impresionismus neni expresivni, kdyz ma tady tfeba ten zapad slunce,
tak proto to pisobi néjak, Ze jo. Vyjadiuje to néjaky city.”
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Prezkoumani
navrzenych
alteraci

Dluzno vsak podotknout, Ze ucditelka si slozitost celé problematiky uvédomuje
a v diskuzi o plisobeni impresionistického dila pfipousti expresivni kvality. D4
se tedy usuzovat, ze problém presnéjsiho uchopeni poznatkd neni v tom, ze by
se ucitelka odborné neorientovala, ale spiSe ve zvoleném zptisobu didaktického
FeSeni specifického problému expresivnich obort: propojeni vykladu pojmi (té-
mat) s tvofivou expresivni ¢innosti Zaka. Z toho vyplyva nas navrh alterace.

V alteraci navrhujeme vychézet z vySe zminiovaného Goodmanova (1996, 2007)
trojdimenzionélniho pojeti stylu jako sjednoceni autorské exprese, tématu
a smyslové (styliza¢ni) formy. Soucasné s tim, v duchu naseho predchazejiciho
vykladu, zamezit zjednodusSeni autorské exprese na pouhy ,vyron citu®.

Pti vysvétlovani by pak bylo mozné neopirat se o tolik jednoznaéné vymezené
pojmy v ostrych protikladech (smysly, city, rozum), ale uéit zaky odhadovat pro-
porcionalitu (vzajemny pomér) jednotlivych stylovych dimenzi a ucit je zacha-
zet s témito proporcemi ve vlastni tvorbé. Pak by bylo mozné dobie objasiiovat
i rozdily mezi jednotlivymi styly poukazem na zvy$eny diraz u jedné ze stylovych
dimenzi a oslabeny projev ve zbylych dvou. Navrh je v souladu s ofekdvanymi
vystupy uplatnénymi v analyzované vyuce.

Z této uvahy vyplyva téz alterace v obsahovém rozvrzeni hlavnich pojmi, které
navrhujeme obohatit o nadfazeny pojem styl — v Goodmanové pojeti — a o jeho
tfi dimenze: smyslovou formu, autorskou expresi, téma.

Navrhovani alterace by sice usnadnila zdkovské porozumeéni pro stylovou profi-
laci malifského, p¥ip. uméleckého dila. Zaci by se na jejim podkladé nejspis snaze
vyrovnali s tim, Ze pfi uréeni stylu je nutné zvyraznit nékteré stranky dila, pro
vSak problém v tom, Ze by rozkolisala pivodné zvolené, zdanlivé nejjednodussi
rozliSeni na t¥i pojmy: smysly, city, rozum. Goodmanova autorska exprese zcela
jisté neni omezena na citovou slozku, a také téma v rameci stylu neni jenom racio-
nélni zélezZitost. Navrhem ,,Goodmanovské“ alterace tedy zavadime jiny typ kate-
gorizovani zaloZeny na odli$né teorii, na jehoz zakladé by bylo zapotiebi upravit
anebo noveé koncipovat i dalsi ¢asti vyuky.

Pokud bychom chtéli zachovat ptivodni obsahové jadro vyuky, které mé své di-
daktické i historické opravnéni, bylo by jistym fesenim pfevzit z Goodmanovy
inspirace pouze rozliSeni dimenzi a jejich proporcionalitu uvniti stylu, nikoliv
vsak jejich interpretaci a teoretizaci, tedy Goodmanem navrzené pojmy. Tim by-
chom vsak stejné narazili na problém naivniho expresivismu, ktery je dédictvim
tzv. emotivismu v estetice na pfelomu 19. a 20. stol. Odezvou emotivismu (silné
kritizovaného strukturalismem anebo pravé Goodmanem) je, mimo jiné, dnes jiz
klasicka typologie vytvarnych projevii u C. G. Junga a v ndvaznosti na né&j H. Rea-
da, které stoji v pozadi obsahové konstrukce — smysly, city, rozum — zvolené uci-
telkou pro vyuku. Hlubs$i rozbor téchto souvislosti jiz neni ikolem tohoto textu,
jisté by v8ak mél své misto v didaktickych tivahach v oboru vytvarna vychova.
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Shrnuti poznatku
Z hospitacnich videostudii

0D VIRTUALNICH HOSPITACI K VIDEOSTUDIIM 143



Co budu délat?

7. Shrnuti poznatkt z hospitacnich videostudii

V predchézejicich kapitolach jsme probirali, v éem mohou rozvijejici hospitace
ajejich vyzkumné pojeti — hospita¢ni videostudie — podporovat ucitele pti zvySo-
vani kvality vyuky. Vénovali jsme pfitom zvlastni pozornost vztahu mezi ué¢ivem
a klicovymi kompetencemi, ktery povazujeme za soucést obecnéjsiho problému:
vztahu mezi obsahem a cili vzd€lavani. Nyni je na misté shrnout poznatky zis-
kané z hospita¢nich videostudii, s jejich pomoci dokreslit analytické kategorie
a metodicky postup a zasadit je do souvislosti s kompetencemi ucitele jako reflek-
tivniho praktika.

7.1 Otazky co, jak, proc

Od ucitele — reflektivniho praktika se ocekava, ze bude schopen (1) navrhovat
zlepsujici alterace vjuky, (2) zditvodriovat jejich kvalitu prikaznymi argumenty
a (3) uzivat takto nabytého poznéni ke zvysovdani kvality vyuky. K tomu potie-
buje interpretovat vjuku, rozumét ji a posuzovat ji prostrednictvim prakticky vy-
uzitelnych a teoreticky zdivodnénych pojmi. V predchazejicich kapitolach jsme
takové pojmy zavadéli, rozebirali a nakonec vyuzivali pti konceptové analyze vyuky
v hospita¢nich videostudiich. Predpokladali jsme, Ze pojmy mohou uciteli poma-
hat pouze tehdy, jestlize vyhovuji specifickému uéitelskému zptisobu uvazovani
o vyuce — uvazovani z pohledu tviirce ¢i ,konstruktéra“ obsahu vyuky.

Obsah vyuky je zdkladem kurikula a pro ucitele je vychodiskem, které mu umoz-
niuje naplnit a usporadat (strukturovat) prostiedi vyuky. Jak zdaraziiuje Harbo
(1991, s. 254), ,védomosti, které si zak osvojuje a zptasob mysleni, do néhoz je
uvadén, jsou predem zavislé na charakteru vzdélavaciho obsahu, s nimz se se-
tkava“. Proto prvni otazkou uéitele pfi planovéani vyuky nebyvé ,Ceho chci do-
sdhnout?“, tj. otazka po cilech, ale ,Co budu délat?“ — otazka po obsahu (srov.
MacDonald, 1964-1965, s. 613).

Tim nema byt feceno, Ze cile jsou ve vyuce podruzné anebo Ze ucitel s nimi ne-
pracuje. Musi vSak vychazet z Harbem vzpominané nezbytnosti naplnit a uspo-
Fadat prostiedi viuky — musi prosté védét, co bude se zaky délat (obsah). Teprve
v ndvaznosti na to miiZze premyslet, ¢eho maji jeho Zaci dosahnout (cile) a jakym
zptisobem toho ve vyuce dosdhnou (metody).

Otéazky, které MacDonald uvadi, jsou v teorii rozhodovéani pokladany za soucast
stazaciho fetézce”, ktery skryté nebo zjevné doprovazi kazdou rozhodovaci si-
tuact (srov. Rys, 1979; Khol, 1989). Za rozhodovaci situaci povazujeme takovou
situaci, v niz m4 jeji aktivni acastnik (aktér) moznost volby z vice moznych zpti-
sobt jednani.

Uditelé ve vyuce neustale musi vybirat nejlep$i mozné varianty svého jednani
v rozhodovacich situacich a kvalita tohoto vybéru podminuje kvalitu vyuky. Pra-
vé proto ma smysl, aby uditel pfi pohospita¢nim rozboru piremyslel o alteracich
— je to priprava na rozhodovaci situace ve vyuce.
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Kvalita rozhodovani zavisi (1) na rozsahu moznosti jednéni, ze kterych mize uéi-
tel vybirat (zhruba plati, Ze ¢im vice, tim 1épe) a (2) na tom, zda z téchto moz-
nosti vybral relativné nejlepsi variantu. Uéitelovo rozhodovani pritom obvykle
probihé intuitivné jako dasledek reflexe v akei (kap. 3.1). Pii hospitaci je vSak
mozné prislusnou situaci zachytit a popsat tak, aby ucitelovo rozhodovani mohlo
byt posouzeno s ohledem na moznosti jeho zlepSeni, tj. na moznost navrhnout
zlepsujict alterace (kap. 3.1).

Navrhy alteraci jsou pak vlastné hledanim nejlepsi varianty odpovédi v rozho-
dovacim fetézci. Jeho jadrem jsou tfi podstatné otazky: co (budu délat), jak (to
budu délat), proc¢ (to mam délat — ¢eho tim dosahnu). Prvni z nich je otazkou
po obsahu, druha se tyka metody, tteti cilil.

Otazky co, jak, pro¢ pokryvaji cely prostor pedagogického rozhodovéani a jedna-
ni ve vyuce z hlediska uditele jako tviirce ¢i ,konstruktéra“ jejitho obsahu. Proto
jsou zakladem pro konceptovou analjjzu vyuky a pro posuzovani kvality vijuky
v rozvijejicich hospitacich. Je logické, Ze otazky co, jak, pro¢ podminuji i struk-
turu konceptového diagramu vyuky, ktery je analogii struktury vyuky. Jen diky
tomu miZe byt konceptovy diagram schematickou oporou pro jeji analyzu.

Otazky co, jak, pro¢ jsou oporou pro zditvodriovdni ¢i argumentaci pti pohospi-

ta¢nim rozboru. Zdivodriovani pfi hospitaci miize byt odvozené:

(1) Z ot4zky co v rAmci uréitého oboru udeni3® — s ohledem na obor je to tak
spravné, protoze...“.

(2) Z otazky jak na podkladé odhadu potieb a predpokladi zaka nebo zdkovské
skupiny — 74k to mlZe zvladnout, protoze...“.

(2) Z otazky pro¢ na zakladé obecnych narokt kultury ¢i spoleénosti — ,,vyplyva
to z aktuélnich spolecenskych potieb, protoze... .

Déle vylozime jednotlivé Grovné konceptového diagramu s ohledem na ucitelovy
rozhodovaci otazky co, jak, proc. S vyuzitim poznatka z hospitac¢nich videostudii
(kap. 6.3, 6.4, 6.5) probereme vyuziti kliovych pojmi z konceptového diagramu
pri navrhovani a zdvodiiovani zlep$ujicich alteraci vyuky.

7.2 Tematicka a konceptova vrstva: ,,C0" dvakrat jinak

Vyse jsme s oporou o Harba a MacDonalda vysvétlili, Ze vychodiskem pro napl-
néni a strukturaci vyuky je vzdéldavaci obsah, resp. uc¢ivo. Uéitel nemiize o vyuce
uvazovat bez obsahu, protoze obrazné feceno nemize ,vatit z vody“. Kdyz kon-
struuje ucéebni dlohy, chipe je vidy obsahové v tom smyslu, Ze jsou ,,0 né¢em*
(nikoliv 0 nécem jiném). A pokud se iekne, Ze Zak néco zna, néco vnima, nebo ze
néco umi udélat, pak se vidy mluvi o (urcitém a ne jiném) obsahu. ,,Bezobsazna

33 Pojmem ,,obor uteni® zde mame na mysli uréity poznatkovy a vykladovy ramec, ke kterému se vztahu-
je dany obsah ufeni. Na jeho zakladé uéeni nabyva svou kulturni opravnénost a ucitel miize posuzovat
spravnost obsahu. Obvykle se jedna o vzdélavaci obor (matematika, déjepis, cizi jazyk), ale mGze to byt
také néjaky jiny, pomocny ¢ spolupracujici obor. Kupf. pokud se ve vychové ke zdravi uplattiuji poznat-
ky nebo dovednosti z interniho 1ékaf'stvi anebo v priifezovém tématu Osobnostni a socialni vychova jsou
vyuzity poznatky ze socidlniho vycviku.
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Dvé tvare
obsahu ve vyuce

Expertni pojmy
a pojmy blizké
Zakovi

Tematicka
a konceptova
vrstva

¢innost“ proto neni z principu mozni, stejné tak jako neni mozné uceni nebo
mysleni bez obsahu. To je diivod, pro¢ obsah je startovnim bodem analyzy i pfi
pohospitaénich rozborech. Budeme od néj odvijet také nasledujici vyklad.

Obsah je ve vyuce soustfedén kolem nékolika hlavnich pojmi — obsahovych ja-
der (kap. 5.3.2). Kolem nich se organizuje obsahové struktura vyuky. Zvlastnosti
obsahovych jader je, ze musi do vyuky vstupovat v podobé pristupné (,stravitel-
né") a co nejlépe vyuzitelné pro uceni zaka.

Jedné-li se o odborné pojmy, pro zaky zprvu nesrozumitelné, maji tedy mit
ve vyuce nikolivjednu, ale dvé tvare — uplatniuji se ve dvou vrstvach. Obé€ se tykaji
rozhodovaci otazky co, ale navzdory vzajemnym priniktim ji uditel v kazdé vrstvé
Fesi jinym zptsobem. Rozdil je zplisoben tim, Ze jedna z obou vrstev musi zacho-
vat korektni souvislost s oborem vzdélavani, zatimco druhd musi zabezpedit co
nejlepsi zdkovské porozumeéni.

Prvni vrstva je tedy zaloZena v expertnim diskurzu prislusného oboru, a proto je
relativné vzddlend od bézné znalosti a zkuSenosti Zakii. U¢itel s ni musi didak-
ticky zachazet tak, aby ji zakam ptiblizil — pouZiva k tomu pojmy z druhé — te-
matické — vrstvy, ktera je ptriklonéna k Zakové zkuSenosti (srov. Hejny, Kufina,
2001, S. 41).

Pii usili o propojeni obou vrstev uditel uziva svych didaktickych znalosti obsa-
hu. S jejich pomoci se dokaze pohybovat v jakémsi ,sjednocujicim vyznamovém
kanalu“ mezi expertnimi pojmy a pojmy blizkymi zakovskym zkusenostem (obr.
7.1).

Kontext . L. . Kontext

pfirozené 2akovské D|dakt_|cka prace ucitele s obsahem oboru
W didakticka znalost obsahu

zakovi blizké pojmy Dmces ueni zakovi vzdalené pojmy

(voda, sl...) . ‘ (H,0, NaCl...)

EXPERT

Obr. 7.1: Schéma ,vyznamového kanalu” mezi Zdkovskou a expertni zkusenosti (je vyznacen
terchovanou arou) mezi zakovskou a expertni zkuenosti>*

Na obr. 7.1 je vidét, Ze prostiednictvim svych didaktickych znalosti obsahu udi-
tel pracuje soubézné se dvéma obsahovymi dimenzemi vyuky, z nichz jedna je
priklonén k zakovi, druh4 k oboru. V konceptovém diagramu je tato skute¢nost
vyjadiena odliSenim obsahu do dvou jinak pojmenovanych vrstev: tematické
a konceptové (kap. 5.3.3).

34 Vyznamovy kanal“ je utvafen prostfednictvim didaktické prace ugitele s obsahem a propojuje poj-
my z okruhu bézné zédkovské zkusenosti se specializovanymi pojmy oborti (podle Slavik, Janik, 2007,
S. 272 — upraveno).

146 KURIKULARN] REFORMA NA GYMNAZIiCH



7.2.1 Tematicka vrstva

Jak jsme popsali v kap. 5.3.3, tematicka vrstva je pfiznacné pojmy anebo fenomé-
ny, které vychazeji z bézné zakovské zkusenosti. To ji ¢ini motivaéné ptisobivou
pro z&ky i metodicky atraktivni pro ucitele. Motiva¢né pasobiva je proto, Ze ucitel
zde zakovi mtiZze nabizet divérné znamé a oblibené podnéty. A metodicky atrak-
tivni je, protoZe v navaznosti na konkrétni témata ucitel miaze uplatnit pestrou
skalu metod vstticnych k Zakovskému pristupu ke svétu (napt. ¢innostni uceni,
didaktické hry). Je samoziejmé, Ze ¢im jsou zaci mladsi, tim citlivéjsi musi byt
prizptisobeni této vrstvy zdkovskym moZnostem a potiebam, aby vyuka byla kva-
litni a efektivni.

Prehledné tidaje o tematické vrstvé uvadime v tab. 7.1. V levém krajnim sloupci
je rozhodovaci otazka pro danou droven a pod ni v zavorce zakladni odpoved
na ni — tedy to, co musi uéitel délat, aby naplnil a strukturoval prostiedi vyuky.
Druhy sloupec zleva obsahuje pojmenovéani dané Grovné, za nim je sloupec s jeji
struénou charakteristikou. A kone¢né v krajnim pravém sloupci jsou uvedeny
jednoduché ilustrativni piiklady pojmi vybrané z hospitaénich videostudii z kap.
6.3-6.5.

Rozhodovaci | Uroveri Charakteristika trovné | Priklady pojm{ pouZivanych
otazka v koncetovém v dané drovni

diagramu
co Tematicka Konkrétni (operacional- | ¢ PIZi, mlZi, hlavonoZci - plZ
(obsah bliz- ni) pojmy anebo jevy zahradni...
ky Zakovské se kterymi zak pfimo ¢ Blogging: How to create
zkuSenosti) zachdzi v rdmci své your own blog...

Cinnosti pfi feSeni dloh |  Impresivni malba (im-
presionismus - konkrétni
ukazky)

Tab. 7.1: Udaje o tematické vrstvé vyuky, resp. jejiho konceptového diagramu

Tematicka vrstva sama o sobé by ztracela ve vyuce vzdélavaci smysl, pokud by
nebyla zdivodnéna kulturni hodnotou obsahu, ktery si z vjuky ma zak odnéset.
Jde zde o ot4zku relevance vzdélavaciho obsahu, ktera se promité jak do jeho
vybéru, tak do jeho didaktického zpracovani ve vjuce. Jinymi slovy, kvalita vyuky
je pomérovana zejména kulturni hodnotou toho, co se zici naucili. A tato hod-
nota se v prvé fadé odvozuje z kontextu spolecensky uznavanych oborti transfor-
movanych do vzdélavacich predmétti, oborti nebo oblasti. Je tomu tak proto, ze
ktery ji v koneéném disledku proptijéuje kulturni vahu. Napf. i ty nejprostsi ,ku-
pecké pocty” maji ve svém odborném zazemi matematiku nebo ekonomii. Anebo
v obycejné snaze se s nékym domluvit se potkava jazykovéda s psychologii, teorii
komunikace, kulturni antropologii, sociologii atd.
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Biologie 1.
Ucitelka se odvolava na pfimou zkuSenost zak( ze sledova-
ni pfirodovédného dokumentu:

U: No, takZe v pofadku, takZe vSechny tfi zplsoby pohy-
bu.”

Z: Tl
U: ,No tady dévcata pfiSla na tfi! Vzpominejte na film. Na

tu sépii, jak se pohybovala. (..) No a tim ta sépie krasné
vinila..."

Biologie 2.
Ucitelka pripomind zakam zlidovélou fikanku, ktera popisu-
je morfologickou stavbu probiraného Zivocicha:

U: .Proc se nazyvaji teleskopické (teleskopické o€i hlemyz-
dé)?”

Z: .Jsou vysouvaci a zasunovaci.”

U: ,Ano, Snecku, Snecku vystrc rizky, a tak dale..”

Anglicky jazyk

Utitelka se dotazuje na autentickou zkuSenost Zak( se
specifickou formou textu, blogem:

U: Do you read blogs of some famous people, Katko?”

Z: .,0nce | have read blog of Bobosikova."

U: ,,0k. Did you find anything interestening?”

Z: .(...) information about Lisabonské smlouva.”

Vytvarna vychova
Utitelka vybizi Zaky k interpretaci promitané reprodukce
obrazu, jeho morfologickych a obsahovych kvalit:

U: ,KdyZ se podivéte na tu divku se slunec¢nikem, co se
o ni dovime?”

Z4ci: ,Je to divka s deStnikem. (...) Je tam slunce. (...) Ma bilé
Saty.”

U: ,Co jsme se o ni nedozvédéli?”

Z4aci: Kdo to je. (...) Jaka je.”

()

U: ,,Co bychom mohli tomu malifi vytknout?”

Z: .Neosobitost?"
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7.2.2 Konceptova vrstva

Spojnici mezi obory a ¢innosti Zaka ve vyuce jsou oborové koncepty. Ty jsou sta-
vebnimi prvky druhé vrstvy konceptového diagramu, kterou oznacujeme jako
konceptovou vrstvu. Jestlize jsme uvedli, Ze i zdanlivé jednoduché praktické
aktivity mivaji ve svém zazemi jeden nebo celou fadu specializovanych obort,
nemeéla to byt okrajova zminka. Chtéli jsme podpofit minéni, Ze pravé koncepto-
va vrstva je pro vzdélavani priznacéné viceméné bez ohledu na upfednostiiované
vzdélavaci koncepce nebo teorie. Diivod je nasnadé: oborové koncepty zakotvuji
vzdélavaci obsah v dlouhodobé spoleéensky uznavaném kulturnim kontextu.

Zdtraznovali jsme, Ze oborové — expertni — koncepty musi byt ve vjuce pfizpti-
sobeny zkuSenostem zak{. Aby si je zdk mohl prostednictvim své zkuSenosti re-
konstruovat, a tak jim porozumét az do irovné své oborové kompetence, musi je
yzapracovat® do vlastni ¢innosti a vlastniho mysleni.

Koncept (pojem, vyznam) v mysli zdka neni totéz, co tyZ pojem v expertnim kon-
textu oboru. A zdaleka to neni jen ,slovo®, ale cely obsahovy a ¢innostni komplex.
V tom ptipadé koncepty nelze chapat pouze jako prvky abstrakini nadosobni
struktury vgznamii. U¢itel musi soucasné brat v avahu jejich subjektivni podo-
bu, ktera zahrnuje i smyslové nebo kinestetické pfedstavy a motorické operace
(srov. Hejny, Kufina, 2000, s. 41 n.; Janik, Slavik, 2009).

Akeni spojnici mezi nadosobni (intersubjektivni) a subjektivni podobou obsahu
ve vyuce je jadrovad ¢innost, jak jsme se o ni zminovali v kap. 5.3.2. Zde pouze
pripomeneme, Ze se jedna o takovy typ projevu zZéka, ktery musi zak (zacit) dé-
lat, aby nastalo uceni toho, co se ma zak ucit (Valenta, 2010). V jaddrové ¢innosti
se tedy jedna o subjektivni uZiti urcitého obsahu, kterému ovSem jeho uZivatel
anebo vnéjsi pozorovatel — maji-li mu néjak rozumét — v pribéhu ¢innosti pfipi-
suji intersubjektivni vgznam (srov. Janik, Slavik, 2009). Jinak fec¢eno, vyznam je
vyznamem do té miry, do jaké se v ném uZivatelé shoduji a rozpoznavaji jej jako
tyZ vyznam.

Subjektivni uziti obsahu ma pak byt vystaveno intersubjektivnimu ovérovant,
pri némz se uziti obsahu vyznamoveé potvrzuje nebo zpochybiiuje, a tak se vytvari
»spolecenstvi mysli“ (kap. 1.3). Kvalita vyuky tedy mimo jiné zavisi na tom, jakym
zptisobem se zakiim v soudinnosti s uéitelem bude datit vytvaret ,spolecenstvi
mysli“ a dobirat se prostiednictvim vlastni ¢innosti kulturné zavazného obsahu.

,Cinnostni“ (performativni) pojeti konceptii sméfuje k pochopeni jedine¢nosti
didaktické préace uditele. Jeji zvlastnost je vyjadiena metaforou ,,dvojiho piekla-
du® (srov. Stech, 1994). Jde o to, Ze uditel musi ,prekladat* koncepty — pojmy
expertniho jazyka oboru — do tkolt pro zakovskou ¢innost. A v opa¢ném sméru
~preklada“ Zakovskou ¢innost do pojmového kontextu oboru, aby mohl Zakovi
radit, zamérovat jeho pozornost a ucit ho zachazet s ptipadnymi chybami.
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Oborové
koncepty

Subjektivni uziti
a spolecny
vyznam
konceptu

Cinnost -
spojnice mezi
subjektivnim
uzitim a spolec-
nym vyznamem
konceptu



0d konceptu
k dloze

Zvnitinéni
konceptu

V didaktice matematiky je performativni stranka konceptii ve vyuce vystizena
hybridnim terminem procept. Termin procept vyjadiuje obousmérny pohyb,
resp. amalgamizaci, mezi intersubjektivnim konceptem, ktery je relativné nad-
¢asovy, a subjektivné uskutectiovanym procesem, ve kterém z4k s konceptem za-
chézi ,tady a ted” prostrednictvim své ¢innosti anebo skrze utvareni svych pred-
stav (Gray, Tall, 1994, s. 116, 121 n. aj.; Hejny, 2003, s. 26 n.).

Konceptovou vrstvu pojimame jako tu slozku uditelova FeSeni otazky co, ktera
podminuje vybér pojmi pro tematickou vrstvu a ovliviiuje i s ni spojenou meto-
diku, a to na bytelném zakladé oborovych znalosti. Konkrétni ptiklad vybirdme
v uryvku z analyzy vyuky angli¢tiny (kap. 6.4):

.VYUuZit pfi dovozovani vyznamu nového slova oborového analytického nastroje - morfolo-
gickou analyzu. Napf. nezndmé slovo desktop by bylo moZné analyzovat na morfémy desk
a top, jejichZ vyznamy jsou s velkou pravdépodobnosti Zaktm zndmy. Tim by doslo i k propo-
jeni s ¢eskym vyznamem plocha jako pracovni plocha, horni deska stolu.”

Z uryvku lze intrepretovat, jak se obsah oborového konceptu morfologicka ana-
lyza z konceptové vrstvy promita do didaktického ptistupu k tematické vrstvé
vyuky a do didaktického postupu pti tvorbé vzdélavacich tloh. Také z dalsich
analyz a jejich konceptovych diagrami (kap. 6.3—6.5) lze vycist, jak se oborové
koncepty promitaji do ucitelovy prace s obsahem i tehdy, pokud na jejich vliv uci-
tel védomé nepomysli. Ukolem pohospita¢niho rozboru proto je vybavit uditele
néhledem na souvztaznost mezi tematickou a konceptovou vrstvou vyuky.

Dilezité je, ze konceptova vrstva poskytuje odpovéd nejen na otazku co, ale také
na otazku pro¢. Oborovym konceptim je totiz nutné didakticky rozumét i jako
cilové iirovni — jako zplisobu existnce obsahu v mysli zZ4ka. A to proto, Ze ptivod-
né ,vnéjsi“ intesubjektivni koncept se v prib€hu zZakova uceni zvnititiuje a ma se
stavat soucasti zdkovy oborové kompetence.

Jak jsme zdtraziiovali, pojem ma svou ¢innou stranku, ktera propojuje jeho
obecny vyznam se subjektivni aktivitou — s aktudlnim uZivdgnim obsahu.
V RVP G je tato skute¢nost vyjadiena ve formulacich tzv. oéekavanych vystupd.
Kupf. v o¢ekdvaném vystupu ve vzdélavacim oboru biologie je pouzita formulace
»[Zak] charakterizuje hlavni taxonomické jednotky Zivocichti a jejich vyznamné
zastupce” (RVP G, 2007, s. 33). Tato formulace pojmenovava koncepty z hle-
diska jejich zvnitinéni az do stavu porozumeéni, tj. jako soucést Zdkovy ¢innosti.

Udaje o konceptové vrstvé uvadime v tab. 7.2. Podobné jako v piipadé tematické
vrstvy se jedna o shrnuti hlavnich bodt pfedchazejiciho vykladu se shodnym ¢le-
nénim do sloupct tabulky.
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(obsah oboru)

proc

(obsah oboru
jako cil Zakovy
¢innosti

a Zakova uleni
- ocekavané vy-
stupy, oborové
kompetence)

Rozhodovaci Uroveri Charakteristika Grovné | Priklady pojmd

otdzka v koncetovém pouZzivanych v dané drovni
diagramu

co Konceptova T¥ida a struktura ¢ taxonomie - ..Celed, rod,

druh...
¢ gramatika, morfologie
¢ stylizace, styl

konceptd, které v ramci
daného oboru - resp.
SirSi vzdélavaci oblasti
- podmifiuji a struktu-
ruji didakticky vybér
obsahu a metodické
postupy, a tedy i za-
mérfuji ¢innost Zaku do
didakticky opravnénych
celkd

Tab. 7.2: Udaje o konceptové vrstvé vyuky, resp. jejiho konceptového diagramu

Biologie

Utitelka demonstruje na pfikladech morfologickou stavbu
hlavonozc(, klasifikuje ZivocCichy a jejich ¢asti oznacuje od-
bornym pojmem:

U: ,Tak co jste se docCetli o schrankach hlavonozc(?”
Z: .Ze je nemaji.”

U: .(...) ProtoZe tady vidite, a ukaZete to potom ostatnim, Ze
argonaut, je to samice, ktera si déla takovouhle schranku...”

Anglicky jazyk
Ucitelka vybizi Zaky k identifikaci gramatické slovesné ka-
tegorie:

U: ,Which verb tense is use in the most of the sentences?
Ninety percent of sentences are written in a specific verb
tense.”

Z: Present perfect.”

U: Present perfect, yes. What are the two types of present
perfect, which can be found in the text, Kacko?

Z: ,Simple and continuous.”

V/ytvarna vychova

ZAci pritazuji pojmy expertniho jazyka k reprodukcim dél vy-
braného autora (biografickd data a charakteristiku stylu jeho
tvorby):

U: ,Co jste o Cézannovi nasli?”

Z: Narodil se roku 1839 a zemfel 1906. K tém jeho obraztim:
bohatd barevnost je jednim z prostfedkd prostorové vystav-
by obrazu. Malba moduluje objem, stiny jsou modré, nebo
fialové a teplé barvy jsou vétSinou na osvétlenych mistech.

()
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Konceptova
vrstva - priklady
z hospitacnich
videostudii



Abstrakce -
priklady

z hospitacnich
videostudii

7.3 Abstrakce a generalizace: mezi tématy, koncepty a klicovymi kompetencemi

V kap. 5.3.3 jsme objasnili, Ze konceptovy diagram obsahuje pét tirovni sloZenych
ze tfech zakladnich vrstev a dvou operacnich pfechodi mezi vrstvami. Zatimco
vrstvy reprezentuji urcity viceméné ustéaleny stav obsahu, operaéni piechody vy-
jadiuji proces obsahové transformace v pribéhu ¢innosti 74k a uéitele — kon-
krétné se jedné o abstrakei a generalizaci.

7.3.1 Abstrakce: mezi tématy a koncepty

Prvni prechod mezi tematickou a konceptovou vrstvou oznacujeme jako abs-
trakcéni ¢innostni tiroven nebo zkracené abstrakci. Predstavuje spojnici mezi
(1) obsahem urcitého oboru abstrahovanym v pojmech, resp. konceptech,
a (2) realnou, aktivné ziskavanou zkuSenosti zaka prostiednictvim cinnosti
ve vyuce. Pohyb na této spojnici je oboustranny, protoze od zaka se ocekava, a ma
v tom byt vzdélavan, Ze dokaze abstraktni pojmy, resp. vyznamy aplikovat do re-
alnych situaci. V tomto ohledu vyznamy (pojmy, koncepty) ptisobi jako hledacek
nebo filtr, ktery n4m umoziuje chapat uréitou realnou ¢ast svéta. Jsou projevem
lidské snahy ,,vnaset do riiznych aspektti svéta kolem sebe takovy Fad, jaky ¢lovek
pottebuje, aby se v nich dokazal dobte orientovat® (Peregrin, 1999, s. 246).

Vzdélavaci pohyb v abstrakéni drovni ma dvé kvalitativni polohy, které jsme

v souhlasu s Bloomovou klasifikaci vyjadfili za pomoci dvou cilovych kategorii

(1) zdkladni pojmy nebo dovednosti, (2) analijza a porozumeni obsahu (kap.

5.4.2). Obéma kategoriim je zapottebi rozumét dynamicky, jako procesu zacha-

zeni zakl s pojmy v ¢innosti a pfi komunikaci s ucitelem anebo s ostatnimi zaky.

V realné vyuce jde ucditeli pfedev§im o to, aby uréity pojem Zaci zvladli v onéch

dvou stupnich:

1) Osvojit si pojem tak, aby jej opakované rozpoznavali a uméli v ¢innosti pou-
Zivat do miry, ktera odpovida jejich predpokladim.

2) Porozumét obsahu pojmu vzhledem k jeho logickym souvislostem a pojmo-
vé struktufe (souradné pojmy, nad-pojmy, pod-pojmy) v ptislusném ramci
— oboru.

Biologie
Ucitelka nabizi Zak(m zahrnout pod-pojmy oznacujici mor-
fologickou stavbu téla Zivo€icha pod obecné;si pojem:

U: ,Mate tady néjaky problém?”

Z: .My jsme nevédéli, jestli ta parova tykadla, kdy? mame
vlastné parova tykadla s o¢ima a jeSté tam jsou vlastné ta
hmatova tykadla... TakZe oboje jsou tykadla?”

U: ,Tak staci napsat tykadla.”
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Anglicky jazyk

Ucitelka vybizi Zaky, aby si ovéfili svoji schopnost prekla-
du pojm0 a tedy jejich ukotvenost v sémantické strukture
jazyka:

U: .l will show you the flash card, | will show you the en-
glish word and you will give me czech equivalent or | will
show you a black card and you will give me an english equi-
valent. Is it clear?”

7.3.2 Generalizace: ke klicovym kompetencim

Druhy ptfechod mezi vrstvami konceptového diagramu oznacujeme jako gene-
ralizacni ¢innostni Groven nebo zkracené generalizaci. Reprezentuje spojni-
ci mezi (1) rozvijenim urcité obecné lidské dispozice, resp. klicové kompetence
a (2) realnou, aktivné ziskavanou zkusenosti zaka. PfestoZe pojmy abstrakce a ge-
neralizace byvaji nékdy chapany jako synonyma, zde jejich odliSnosti vyuzivime
k zachyceni dilezitého rozdilu mezi dvéma trovnémi cilg, tj. mezi dvéma riazny-
mi zplisoby uéitelova feseni otazky proc.

Jedn4 se o to, Ze abstrakce — v nasi terminologii — je proces zobecniovani a nalé-
zani principt, ktery setrvava v rdmci vzdélavacich obort nebo oblasti a sméfuje
k oborovym kompetencim, resp. k ocekdGuanym vystupiim. Jeji oporou jsou po-
jmové aparaty ptislusnych obori a cely kontext oborového diskurzu, véetné jeho
komunikacénich i socidlnich zvyklosti a dovednosti (jak se co ma délat lege artis,
tj. podle pravidel oboru) apod.

Oproti tomu generalizace je procesem, ktery jde nad a za rAmec obor smérem
ke klicovym kompetencim. Nechdpeme ji tedy pouze jako tvofeni obecnych pojmt
z konkrétnéjsich anebo vytvafeni vztah mezi pojmy. Klademe diraz na to, ze pfi
generalizaci se zak uéi osvojovat obecné, mnohostranné pouzitelné lidské princi-
py jednani a mysleni prochdzejici napric obory a pfenaset je do riznych situaci.
I zde se tedy musi uplatiiovat protipohyb — operacionalizace, ktery se projevuje
v dovednosti Zdka vyuZivat své kompetence v riznych realnych situacich.

Vzdélavaci pohyb v generaliza¢ni rovni jsme v navaznosti na Bloomovu klasi-
fikaci a s oporou o sou¢asné uvahy ke kompetencim (Rychen, Salganik, 2003)
vyjadrili za pomoci jedné cilové kategorie, ktera zahrnuje tii kli¢ové pojmy: zo-
becriovant, aplikace, metakognice. Tyto pojmy svym specifickym zptisobem or-
ganizuji ucitelovu ¢innost ve vyuce tak, aby sméfovala k rozvoji klicovych kom-
petenci Zak.
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Generalizace -
priklad

z hospitacnich
videostudii

Vytvarna vychova

Ucitelka zpfistupiiuje Zaklm metakritickou rovinu interpre-
tace programu tvorby u probiraného autora (kompetence
obc¢anska a komunikativni je rozvijena rozSifovanim Zakov-
ského pozndni a chapani kulturnich a duchovnich hodnot
uméleckych dél a ukazovanim mozného feSeni sporné ko-
munikacni situace):

Z: ,Pak tady mame citat: zkusil jsem vyjadfit stra$nou tou-
hu lidstva Cervené a zelend.”

U: . To znamend pfenesené v téch kontrastech komplemen-
tarnich barev.”

Z: ,MUZu se jenom zeptat, co je strasna touha lidstva?”

U: . Treba po vécnosti, po vétné lasce, po tom, aby byl ¢lovék
mezi lidmi, se kterymi si rozumi, protoZe Vincent van Gogh
byl velmi osamély ¢lovék, mél velmi malo blizkych pfatel.
Nebo taky po spravedInosti, po podminkach k tvorbé.”

7.4 Kompetencni vrstva

Generalizace je opera¢ni prechod, ktery spojuje vrstvu konceptti anebo tematic-
kou vrstvu s ,nejhlubsi® vrstvou, ktera je v konceptovém diagramu oznacena jako
vrstva kompetencéni. Kompetenc¢ni vrstva je spojena predevsim s rozhodovaci
otazkou proc¢. Pojmy typické pro kompetenc¢ni vrstvu jsou na nejvyssi irovni zo-
becnéni cilii: tykaji se rozvijeni nejobecnéjsich dispozic, metakognice anebo tzv.
mysleni vysSiho fadu, tj. uvazovani o vlastnim mysleni nebo jednéni a o lidském
pojeti svéta.

Prehledné daje o kompetenéni vrstvé uvadime v tab. 7.3. Obdobné jako v pii-
padé tematické a konceptové vrstvy se jedna o shrnuti hlavnich bodia vykladu
a shodné ¢lenéni do sloupcti.

Rozhodovaci Urovefi Charakteristika trovné | Priklady pojm{ pouZivanych
otazka v koncetovém v dané drovni

diagramu
proc Kompetenctni | T¥ida a struktura ¢ kompetence k uceni
(klicove obecné pedagogickych | ¢ kompetence k feSeni
kompeten- pojmd, které vypovidaji problému
ce - obecné, o ocekdvanych dlouho- | ¢ kompetence komuni-
spolecensky dobych a spolecensky kacni
ocenované vazenych predpokla- ¢ kompetence socidlni
predpoklady dech Zaka - klicovych a personalni
k UspéSnému kompetencich. ¢ kompetence obcanska
jednani ¢ kompetence k podnika-
v redlnych vosti
situacich)

Tab. 7.3: Udaje o kompeten¢ni vrstvé vyuky, resp. jejiho konceptového diagramu
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V bézném zivoté se Groven klicovych kompetenci nijak ¢asto neprobira, spise jen
pouziva, a neni typicka ani pro komunikaci v jednotlivych specializovanych obo-
rech. Z toho lze soudit, Ze ani ve vjuce neni snadné s ni pracovat jiz proto, ze
k této vzdélavaci praci chybi vzité kulturni modely a pojmy. ,Pokud pfipustime,
Ze je mozné identifikovat soubor kulturné a spoleé¢ensky nezavislych, nadoborové
pojatych kliéovych kompetenci, jez umozni kazdému jedinci tispéSné resit situace
v riznych oblastech pracovniho i soukromého Zivota, neubranime se otazce, kte-
ré to jsou...“ (Knecht a kol., 2010, s. 41).

Prakticka i teoreticka nesnaz spo¢iva v tom, co jsme vySe oznadili jako didakticky
formalismus (kap. 1.6). Ten miZe do zna¢né miry vyristat z nejasnosti pojmo-
vého vymezeni klicovych kompetenci jako pfedmétu Zakova uceni. Identifikovat
ve vyuce rozvoj klicovych kompetenci totiz predpokldda mit pro né pojmy. Avsak
v takovém ptipadé klicové kompetence mohou byt soucasné cilem i obsahem,
a tedy téZ ucivem.

Kupr. soucasti kompetence k feSeni problémt v RVP G je vytvareni a ovérovad-
ni hypotéz (RVP G, 2007, s. 9). Vytvareni a ovéfovani hypotéz je proces, jehoz
zvladnutim zak prokazuje svou kompetenci v této oblasti. Ale zaroven je to pied-
met studia v teorii védy, ve statistice, v teorii rozhodovani apod. To znamen4, ze
je s nim spojena soustava pojmove zakotvenych poznatkd. Tyto poznatky by si
mél ucitel uvédomit, aby vitbec mohl hodnotit zakdv rozvoj v této oblasti kompe-
tenci. Ale soucasné by se tyto poznatky mohly stat u¢ivem pro zaka.

Z4k by si napt. mél promyslet a pii experimentovani zohlednit tzv. falzifikaci, tj.
rozpor mezi hypotézou a vysledkem jejich praktickych aplikaci. Pojem falzifikace
je zasadné dulezZity v soucasné teorii a logice védeckého zkoumani (srov. Popper,
1997, s. 10, 91—93). Proto by mohl byt predmétem Zakova uceni. Na rozdil od tra-
di¢niho ucdiva se v§ak pojem falzifikace béZné neprobira, neméa v kdnonu skolnich
predmétt sviij specializovany obor.

Dovozujeme, ze prave ve skrytosti anebo neujasnénosti oborového ramce spoci-
va rozdilnost ucitelského pristupu ke konceptlim oproti klicovym kompetencim.
U kompetenci, na rozdil od vzitého tradi¢niho uciva, totiz neni ucitelim vzdy
dost jasna odpovéd na otazku co udit, protoZe nemaji k dispozici systematické
hlubsi poznéani v dané oblasti.

Ucitelova ¢innost s ucivem byva védoma a promyslen4, protoZe se jedna o kon-
krétni pojmové zakotveny obsah, bez kterého by vyuka postrddala napln (nelze
yvarit z vody®). S timto obsahem zaci pfimo pracuji jako s pojem — uc¢ivem. To
znamena Ze prislusny obsah oboru je piredmétem jejich ucenti.

Oproti tomu rozvijeni kli¢ovych kompetenci snaz unika z dosahu didaktické po-
zornosti, protoze je — do jisté miry opravnéné — pfisuzovano automatickému dopadu
urcité metody, ktera organizuje ¢innost zakt. Napi. kdyz Zaci pracuji ve skupiné,
da se predpokladat, Ze ,,néjak®, i bez zvlastni pozornosti uditele nebo jich samot-
nych, rozvijeji kompetence osobni a socialni. Zaci sami viak pro to ,nemaji po-
jem* a klicové kompetence nejsou pro né predmétem uceni, nejsou uéivem.
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Skryté
kompetence?

Obory
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kompetence?

Formulace pojmi pro vystizeni kli¢ovych kompetenci v praxi byva vSak obtizna
ipro samotné uditele, jak doklada tryvek rozhovoru z predchazejici faze vyzkumu
Kvalitni Skola (Janika kol., 20104, s. 130): ,Naformulovat to, to byl pro ucitele
problém. Hlavné proto, zZe jsme je stale nutili, Ze vSe musi byjt vZdy néjak zpétné
hodnotitelné. A piiznam se, Ze v okamziku, kdy ani ja — jako jejch vedeni — ne-
Jjsem presvédcend o tom, Ze vSechny klicové kompetence se daji hodnotit, tak se
mi tézko tlacilo na sbor.”

Otézka tedy zni: v jakém sméru maji nebo mohou byt klicové kompetence uci-
vem?

Pojmy charakterizujici klicové kompetence (kompetence k uceni, k feseni problé-
mi, kompetence komunikativni, socialni a personalni) vyjadiuji obecné psychic-
ké, resp. intelektualni, a socialni procesy z pozice zaka. To znamen4, Ze nahled
na né ze strany zaka vyzaduje metakognici — mysleni vyssiho radu (jak se ucim,
jak resim problémy, jak komunikuji...).

Aby z&k mohl s@m nahlédnout néjakou svou kompetenci, musi zaujmout me-
takognitivni odstup vii¢i sobé samému — musi objevit pojem piislusné klicové
kompetence ve své vlastni ¢innosti. V takovém ptipadé se klicova kompetence
stava predmétem uceni, tj. u¢ivem. To znamen4, Ze figuruje jako uvédomovany
zpusob existence ur¢itého obsahu v osobnich predpokladech zaka.

Prikladem, ktery poukazuje na rozdil mezi skrytou kompetenci a kompetenci,
ktera je ucivem, je tento tiryvek nasi hospitacni videostudie z vyuky biologie:

Uvedené moZnosti k rozvijeni kompetenci, které ucitelka ziskala pouZitim tabulky, nebyly
v hospitované vyuce dostatecné vyuZity. Ucitelka se spolu se Zaky zabyvala pfedevsim nizsi
Grovni zobecnéni: a) osvojenim kli¢ovych pojm(, b) osvojenim jejich zakladnich vyznamo-
vych souvislosti, ) pozndnim jejich nékterych vazeb k pozorované skutecnosti.

Co v3ak v hodiné unikd z dosahu Zakovské pozornosti, to jsou pfi¢inné souvislosti anebo
aspon vyznamoveé vyplyvani v rdmci probiraného obsahu. Tedy pravé vyssi Groven zobecrio-
vani - nutny pfedpoklad pro transfer a dekontextualizaci znalosti, ale i pro jejich spojovani

s praxi. PfestoZe ucitelka sama se v této obecné&jsi Grovni pohybuje, Zaky do ni - obrazné
i doslova - pfilis ,nepousti”.

Uryvek naznaduje, Ze Zaci se ve vjuce pohybovali v pozici pozorovatele vii¢i obsa-
hu biologickych pojmt. Nedostali v§ak prileZitost z pozice pozorovatele uchopit
pojem svych klicovych kompetenci.

Pro ovéreni vzdéldvaciho rozdilu mezi obsahem, resp. uc¢ivem, a klicovymi kom-
petencemi lze tedy polozit otazku, jak Zaci sami mohou zjistit a pojmenovat, co
se naudili za pomoci zvlddnutych pojmi. Jinymi slovy, do jaké miry mohou Zaci
uchopit obsah (pojem) klicovych kompetenci jako ucivo.
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V konceptové vrstve lze otazku ,,co je uc¢ivem® zodpovédét pomérné snadno pou-
kazem na osvojené oborové koncepty. Oproti tomu v kompetené¢ni vrstvé je po-
jmové zakotveni toho, co mélo byt nauceno, méné ziejmé, a tedy i méné piistup-
né pro zamérnou edukaci.

Rozdil tedy mize byt v tom, Ze v oborové zakotvené vrstvé abstrakce se od zaka
predpoklada zvladnuti oborovych pojmt a s nimi souvisejicich ¢innosti. U ge-
neralizace spjaté s rozvijenim kli¢ovych kompetenci je vSak pouziti pojmt méné
jasné. Otézka zni, jaky pojmovy aparat mé zak zvladnout, aby on sam spolu s uci-
telem mohl myslenkoveé uchopit a sdé€lné vyjadrit pokroky svého uéeni na trovni
generalizace a klicovych kompetenci. To ziejmé je smysl pripominky jednoho
z respondentti pfedchazejici etapy vyzkumu (Janik a kol., 20104, s. 127): ,RVP ...
deklaruje kompetence, ale nikde *Gdné kompetenéni vijstupy nezpracovava3>,
takZe tam je prosté povinné to ucivo a to nebezpeci je takouvé, Ze se zase bude vse
tocit o ucivu a ty kompetence jdou stranou.”

Jaké tedy je myslenkové zdzemi klicovych kompetenci? Mohl by to byt kupt. po-
jmovy aparat pedagogickych a psychologickych obori anebo tfeba filozofie, logi-
ky ¢i kognitivnich véd, ktery by svou arovni zobecniovani odpovidal generaliza¢ni
urovni klicovych kompetenci. V tom ptipad€ se ovSem z nového hlediska ozivuje
tradi¢ni problém konkurence a spoluprace mezi obory diskutovany v predcha-
zejicich etapéch projetu (Janik a kol., 20104, s. 120 n.). V tomto sméru tavah je
mozné zformulovat zavér: idea kli¢ovych kompetenci svym tlakem na vyssi tiro-
vert zobecnént podporuje bud’ uzsi spoluprdaci mezi obory, nebo nepiimo pod-
poruje obory ¢i teoretické a filozofické pristupy s obecnéjsim antropologickym
zabérem.

Odpovédi na otazky kolem klicovych kompetenci by mély byt dale hledany
na zakladé studia souéinnosti zaki s uditelem a mezi sebou. To je spojnice mezi
cilovou urovni — arovni kli¢ovych kompetenci — a obsahovou rovinou (u¢ivem,
koncepty). Touto spojnici jsou urcité postupy ¢i metody, které pouziva uéitel, aby
zaky dovadél k uréitym cilim pii praci s uréitym obsahem.

Schematicky je tloha soucdinnosti zachycena na obr. 7.2. Je z néj patrné, Ze kli-
¢ové koncepty vyuky (tzv. obsahova jadra) se prostiednictvim Zakovské jadro-
vé ¢innosti (kap. 5.3.2, 7.2.2) a prostiednictvim dekontextualizace transformuji
do struktury Zakovskych kompetenci.

%V soutasné dobé jiz uéitelé zakladnich $kol i gymnazii maji k dispozici metodicky material VOP:
Kli¢ové kompetence v zdkladnim vzdélGvani (Praha, VOP 2007) a Kli¢ové kompetence na gymndziu
(Praha, VOP 2008). Materiély jsou k dispozici i na webu VUP: <http://www.vuppraha.cz/wp-content/
uploads/2010/02/kkzv.pdf>, <http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2010/02/KK_gy.pdf>
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struktura postupt -

JADROVY OBSAH metod a ¢innosti zaku
spolu s ucitelem

JADROVA CINNOST
ZAK < ZAK

I
[ struktura konceptt oboru —!

struktura
zakovskych kompetenci

Obr. 7.2: Propojeni oborovych konceptl s rozvijenim Zakovskych klicovych kompetenci pro-
stfednictvim soucinnosti Zaka a ucitele ve vyuce3®

Schéma obr. 7.2 je zalozeno na predpokladu, Ze v pozadi koncepce klicovych
kompetenci stoji ,nova kultura vyucovani a uéeni“ (srov. Knecht a kol., 2010).
Jak uvadi Weinert (1997, s. 12), kultura vyucovani a ucent je ,Casove ohraniceny
souhrn uréitych forem uéeni a vyuéovacich styld a s nimi souvisejicich antropolo-
gickych, psychologickych, spoleéenskych a pedagogickych orientaci“. Cas od éasu

L

,hova“ kultura strida ,,starou”.

Soucasna ,,nova“ kultura vyucovani a uceni, ktera je spojovdna s ideou klicovych
kompetenci, nachézi svij teoreticky fundament v teoriich pedagogického a psy-
chologického konstruktivismu (srov. Knecht a kol., 2010). To je Siroky proud
védeckych teorii i jejich praktickych aplikaci, ktery sou¢asné zdiraziuje aktivni
tlohu subjektu a dilezZitost jeho interakce s prostfednim a spole¢nosti.

Jednim z ustfednich konceptti konstruktivismu je tzv. auto-socio-konstrukce.

Vyjadfuje diiraz na ,konstruujici se subjektivitu zéka, jenz je vZdy pojiman jako

aktér tvorici sviij vlastni osud®. (srov. Stech, 1992, s. 225). Proces auto-socio-kon-

strukee je socialné podminény, vyplyva ze soucinnosti zaki mezi sebou za pomo-
ci uditele. Pro dosaZeni efektti auto-socio-konstrukce uéitel ,,aranzuje” vzdélavaci
situace tak, aby zaci v nich postupné sami re/konstruovali vzdélavaci obsah pro-
stfednictvim konfrontace své vlastni ¢innosti s komunikaci o ni. V komunikaci

Zaci tematizuji vzajemné rozdily v porozuméni a uzivani pojmil, pricemz zaci

+  hledaji argumentacni anebo akéni cesty k dosazeni shody (tzv. determinis-
tické resenti, kupt. u fyzikalnich zakont, matematickych tvrzeni),

o  diskutuji o raznych pfijatelnych variantdach rozdilii (tzv. adaptivni fesent,
tj. feSeni pro personélni a socialni situace, zejména etické, estetické: napt.
pfi tvahach o souziti mezi lidmi, rasovych nebo genderovych problémech,
lasce, krase, motivovaném souladu s pt¥irodou apod.).

36 Koncepty se prostiednictvim ¢innosti zZki a prostiednictvim dekontextualizace transformujido strk-
tury zakovskych kompetenci. Prazdné buiiky maji ilustrovat jednotlivé prvky dané struktury, v praxi
jsou obsazeny piislusnymi pojmy.
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Pfiklady deterministického a adaptivniho FeSeni:

o deterministické feSeni:
Biologie

U: .V prvni fadé mné feknéte, pro¢ jsem vam tady ty ulity
rozdélila do tfi skupin, jestli vas to napadne.”

Z: Podle tvard.”

Z: Prostedi.”

U: ,Jasné. Tito budou?”

Z: .Suchozemsti.”

U: ,Jasné. Tohle?”

Z: ,Sladkovodni.”

U: A tijsou?”

Z: Moftsti"

o adaptivni feSeni:
Vytvarna vychova

Z1: ,Tady barva asi nebude mit symbolickej vyznam, co?”
Z2: ,Podle mé je ta barevnost jednim z prostfedk( prostoro-
vé vystavby obrazu.”

Z3: .Jo, to si myslim, Ze by mohlo bejt. Ur&it&.”

Z1: ,Tady ale téch barev moc neni.”

Z2:.To jo, ale tak se koukni na vSechno ostatni.”

Z1: ,To ma$ vesmés, kdy? feknes ze dvou barev. A tady mas
hodné Zlutou, jeji odstiny, trochu Cerveny, zelenou a mod-

"

rou.

Oba ptiklady ukazuji proces konstrukce pojmu-konceptu v piresahu mezi jeho
subjektivnim uchopenim Zdakem (auto-konstrukce) a socialnim utvarenim
a ovérovanim vyznamu (socio-konstrukce). V tomto smeéru lze v ramci ,,nové
kultury vyuéovani a uceni“ uvazovat o neformalnim rozvijeni kli¢ovych kompe-
tenci prostiednictvim nad-oborového zobectiovani znalosti a dovednosti.

Otazkou zlistava, do jaké miry a za jakych okolnosti vyuky se kli¢ové kompeten-
ce samy maji a mohou stavat nikoliv jen cilem, ale pfedmétem Zakovského uce-
ni. Druh4, snad jesté zavaznéjsi otazka, mize byt snadno ilustrovana pohledem
na hloubkovou strukturu vyuky reprezentovanou konceptovym diagramem.

Disledny pohyb ke klicovym kompetencim by podle diagramu mél probihat pies
vSech pét Grovni — mél by tedy zahrnovat konceptovou vrstvu. To znamen4, zZe
rozvijeni klicovych kompetenci by vyzadovalo, aby Zaci postupné zvySovali tro-
venl abstrakce a transferu na zakladé ¢innosti s oborovym ucivem. Tim, Ze by
do hloubky zvladli oborové udivo a naudili se pienaset poznatky pies hranice
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obort, rozvijeli by plnohodnotné i klicové kompetence. V tom prfipadé jsou klico-
vé kompetence cilovou ideou, ktera vede k pojeti oborového uciva jako prostied-
ku k rozvijeni obecnych lidskych dispozic. Tato cesta je ndroc¢né a predpoklada
od zakt velmi dobré pochopeni podstatnych stranek vzdélavacich obort.

Lze si ovSem predstavit i mnohem jednodussi cestu, ktera vice ¢i méné obchazi
konceptovou vrstvu a sméfuje k rozvoji kompetenci jako by ,zkratkou“: primo
z tematické vrstvy. Trivialnim ptikladem mutze byt osvojovani komunikativni
kompetence bez podpory lingvistické nebo socialné psychologické ¢i filozofické
terminologie, tedy kupt. bez znalosti gramatiky nebo pravidel dialogu apod. Ten-
to postup byva nékdy pokladan za obdobu spontdnniho détského osvojovani ja-

zyka a miize byt povazovan za ,pfirozenéjsi“ nebo ,prakti¢téjsi“. Otazkou je, zda
neni — anebo do jaké miry je — didaktickym formalismem (kap. 1.2.3).

Tim se dotykame soucasnych polemik k pojeti klicovych kompetenci, kterému
byva vytykano, Ze odvraci pozornost od oborového uéiva. Stech (2009, s. 106)
v této souvislosti pfipomina Bernsteinovo rozliSovani dvou typt ,.kédovani“ uéi-
va — tzv. seridlniho, vychazejiciho z oborové specializace, a integrovaného, s ne-
velkym zfetelem ke specializovanym odbornym disciplinam.

Ucivo v seridlnim koédu se tedy odviji od oborovych poznatkii. V nasem koncep-
tovém diagramu mu odpovida konceptova vrstva. Oproti tomu uéivo v integro-
vaném kédu je podavano v méné zavaznych a v méné jasné vymezenych ramcich,
jde spiSe o témata, ktera maji praktické zakotveni a ktera propojuji rtizné obory.
V konceptovém diagramu spada do tematické vrstvy.

Podle Stecha je pojem ,kompetence problematicky tim, Ze pfecefiuje integro-
vany kdd na tkor seridlniho, a tak ,,v soucasné $kolské politice nerozviji, ale spi-
Se vytésnuje analyzu uéiva“ (2009, s. 106). Pokud bychom ovSem ptipustili onu

Vv

vevs

néjsi nez bez zohlednéni pojmu ,kli¢ové kompetence”. Vyplyva to z hloubkové
struktury konceptového diagramu, protoZe analyza uciva, ktera bere v tvahu kli-
¢ové kompetence, zahrnuje nejvetsi pocet trovni.

V nasich predchézejicich vyzkumech se ukazovalo, Ze mezi ggmnazidlnimi uciteli
v praxi lze rozliSit skupinu zastanci seridlniho kédu a skupinu p¥iznivet kodu
integrovaného (Janik a kol., 20104, s. 127 n., 2010Db, s. 73 n.). V praxi gymnazialni
vyuky se ov§em oba typy kddovani obsahu (serialni a integrovany) musi schizet
a uplatiiovat v piijatelnych a co mozno funkénich proporcich. Uéitelé jsou si toho
vesmeés dobfe védomi. Slovy jednoho z respondentti pfedchazejici etapy vyzku-
mu: ,....Ony tam [poznatky] musi byt, to souvisi zase s kompetencemi. Zdci se
musi naucit u¢it a vysedét, co nejde odvodit. Ale must to byt vyvazeno.” (Janik
akol., 20104, s. 127).

Ucitelska snaha o takto chapanou vyvazenost se dost zietelné ukazovala i v této
fazi vyzkumu ve vSech tfech hospita¢nich videostudiich (kap. 6.3—6.5). Koncep-
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tové analyza vyuky pfi hospitaci miZe uciteli pomoci v tom, aby zvaZoval pro-
porce mezi osvojovanim uciva a rozvijenim kli¢ovych kompetenci a hledal jejich

vyhovujici rozloZeni.

Biologie
Ucitelka umoZiuje Zakam rozvijet kompetenci k feSeni pro-
blém( a komunikacni (ve skupiné prezentuji a ovéfuji zjisté-
na fakta):

U: ,Tak, které dvojice uz dokoncili praci, tak si zkontroluji
ve Ctveficich, pfipadné vzadu v trojici. A vas je Sest, tak to
mUZete zkontrolovat vSichni dohromady, jestli to zvladnete
technicky. Rada bych, aby ta skupina méla pokud moZno
sjednocené vysledky, dohodnéte se, jak je to asi dobfe.”

% Anglicky jazyk:
| Utitelka pfi simulaci rozhovoru rozviji u zak( kompetenci ko-
| munikativni (Zaci se uci efektivné vyuzivat dostupnych jazy-

kovych prostiedk(, srozumitelné a primérené fesit zadanou
simulaci roli reportéra a dotazovaného):

| U:,0k. So now in pairs, | would like to make a similar inter-

views, you ask the question and your partner answers. (...)
Ok. So, can you start everybody speak to each other, and
when you finish you can switch. (...) First, one of you is inter-
viewer, the other one is a member of the band.”

7.5 Souhrnny prehled vrstev a jejich prechodt

V z&vérecné Casti této kapitoly uvadime souhrnnou tabulku (7.4) kategorii pouzi-
tych k analyze vyuky v nasich hospita¢nich videostudiich. VSechny slozky tabulky
byly postupné vysvétleny v predchézejicim textu kapitoly.

Tabulka (7.4) vysvétluje obsah a strukturu konceptového diagramu a jeho pro-
stiednictvim i strukturu vykladu v uskute¢nénych videostudiich. Pokladame
za dtlezité opét pripomenout, Ze uspoiadani tabulky je odvozeno z praktického
pohledu ucitele na vyuku. PrestoZe je pomérné slozité, pti hospita¢nim rozbo-
ru se po nezbytném Gvodnim zicviku zkuSenému uditeli jevi jako pfirozené, jak
ukazuji nase zkusenosti z dalsich projekta (Jarnikova, Slavik, Tupy a kol., 2010),
protoze odpovida obvyklym principtim uéitelovy vystavby vyuky.
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z okruhu
klicovych
kompetenci



Rozhodovaci Urover

otazka v koncepto-
vém diagramu

co Tematicka

(obsah blizky

Zakovské

zkuSenosti)

Charakteristika Grovné

Konkrétni (operacional-
ni) pojmy anebo jevy
se kterymi 24k pfimo
zachazi v ramci své
¢innosti pfi feSeni Gloh.

Abstrakeni Cinnostni drovefi (operacni prechod)
.Sev” konceptu (oboru) a prekonceptu (2aka) - v této Urovni se z oborovych konceptl
utvari ucivo prostrednictvim Zakovy cinnosti. Doména oborové didakticka.

co Konceptova
(obsah oboru)

pro¢

(obsah oboru jako
cil Zakovy cinnosti
a Zakova uceni -
oCekavané vystupy,
oborové kompe-
tence)

Ttida a struktura
konceptd, které v ramci
daného oboru - resp.
Sirsi vzdéldvaci oblasti
- podmiriuji a struktu-
ruji didakticky vybér
obsahu a metodické
postupy, a tedy i za-
méruji ¢innost Zakd do

didakticky opravnénych

celkd

Generalizacni €¢innostni Groven (operacni prechod)
,Sev"” koncept(i (oboru) a klitovych kompetenci (Zaka) - v této drovni se zobecriuji obo-
rové ¢innosti na Uroven obecnych lidskych principt jednani a mysleni a pfendseji se do
rliznych redlnych situaci®’. Doména transdidakticka.

pro¢

(klicové kompe-
tence - obecné,
spolecensky ocefio-
vané predpoklady

k UspéSnému
jedndni v realnych
situacich)

Kompeten¢ni

Trida a struktura
obecné pedagogickych
pojm, které vypovidaji
o0 ocekdvanych dlouho-
dobych a spolecensky
vazenych predpokla-
dech Zaku - klicovych
kompetencich.

Tab. 7.4: Souhrnny piehled vrstev a jejich pfechodd

Priklady pojm0
pouZzivanych v dané
Grovni

¢ PIZi, mlZi, hlavonoZci
- plZ zahradni...

¢ Blogging: How to
create your own
blog...

¢ |mpresivni malba
(impresionismus -
konkrétni ukazky).

¢ Taxonomie -..Celed,
rod, druh...

¢ Gramatika, morfo-
logie.

e Stylizace, styl.

¢ Kompetence k uceni.

¢ Kompetence k feseni
problémi.

¢ Kompetence komu-
nikativni.

¢ Kompetence socidlni
a personalni.

¢ Kompetence obcan-
ska.

* Kompetence k pod-
nikavosti.

%7 Generalizace miize obchazet konceptovou vrstvu a probihat z tematické vrstvy p¥imo ke kompe-

tencim.
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Zavérem aneb moudrost praxe poucena teorii

Tato publikace pojednava o reformé kurikula gymnazialniho vzdélavani takiika-
jic z ucitelského pohledu: z hlediska vytvareni a strukturovani ucebniho prostte-
di pro zaky. Tomu odpovida pojeti a metodika vyzkumu, ktery vychazi ze zptso-
bu uditelova praktického profesionalniho uvazovani a sméfuje do oblasti, kde se
bezprostfedné rozhoduje o tispéSnosti kurikulérni reformy — do vyuky.

Cilem ¢tvrté faze vyzkumu Kvalitni skola, v jehoz ramci tato publikace vznikla,
bylo prostfednictvim videostudii analyzovat odraz kurikuldrnich zmén v realné
vyuce, a to prostfednictvim prilezitosti, které se zde nabizeji pro rozvoj (klic¢o-
vych nebo oborovych) kompetenci. V roviné teoreticko-metodologickych vycho-
disek vyzkum stavél na konceptovych analyzach realizovaného kurikula.

Jedn4 se predevsim o to nevyhybat se analyze obsahu vyuky, resp. uéiva. Kvalita
didaktické prace s ucivem ve vzdélavaci praxi vyrazné€ podmiiuje kvalitu vyuky,
ale jeji analyticka interpretace byva soustiedéna pouze do oblasti jednotlivich
oborovych didaktik. Tim je ztiZeno zobeciiovéni, které by zohlednovalo vseobec-
né vzdélavaci rozmér $koly, a tedy i nejobecnéjsi troven jejich cila: klicovych
kompetenci.

Zémérem vyzkumu bylo postihnout kvalitu prilezitosti k rozvijeni kompetenci
ve vyuce a prozkoumat moznosti operacionalizace tohoto konstruktu na drov-
ni konkrétni vjuky ve vybranych oborech gymnazialniho vzdélavani. Cil byl —
vzhledem ke sniZenému rozpoctu projektu — splnén na trovni pilotni studie.
Pilotni studie pripravila a ovérila metodiku a navrzené kategorizace, navéazala
je na poznatky z predchézejicich fazi vyzkumu (Janik a kol., 2010ab; PiSova,
Kostkova, Janik, 2011) a pfipravila podminky pro dal$i pokracovani vyzkumt
zaméfenych na proces vyuky. Hospitaéni videostudie byly propracovany jako
vyzkumny nastroj, ktery mé terminologicky a metodicky podpofit uéitele, resp.
feditele $kol p¥i interpretaci vyuky. Jeho prostiednictvim jsou ziskdvany poznat-
ky bezprostiedné vyuzitelné v praxi pii hodnoceni a zlepsovani vyuky.

Vyzkum naznadil, Ze projektované kurikulum, tj. vzdélavaci program jako textovy
dokument, sice nemtize pfimo ménit zpisoby vyuky ve $kolnich tfidach, mize
vSak nastavovat ramec a vymezovat podminky pro jejich zmény prostiednictvim
ucitelti. Tato problematika spada do okruhu realizace kurikula. Maji-li se mys-
lenky kurikularni reformy propracovat do $kolnich tfid, je tieba, aby byla propra-
covana nova didaktickd koncepce vyuky (Spilkova, 2005, s. 23). Ta by méla byt
zaloZena na didaktickych analyzach, které by naznadily, jak provazat kompetence
s uc¢ivem. Tyto a jim podobné naroky sméfuji k zastfesujicimu reformnimu cili:
prosazovat novou kulturu vyudovant a ucent.

Nové kultura vyucovani a uceni je v mysli ucitel spojovana s ideou klicovych
kompetenct, jak prokazovaly predchazejici etapy vyzkumu. Jak jsme uvadéli
na jiném misté (Janik a kol. 20104, s. 132), ,klicové kompetence v rozhovorech
vystupuji jako vyznaény podnét kurikularni reformy ke zménam v profesional-
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Videostudie jako
soucast
vyzkumu
Kvalitni Skola

Nova kultura
vyucovani
a uceni



Nepomér mezi
tvorbou

a interpretaci
vyuky

Oslabena
profesionalni
komunikace

nim mysleni a jednani ucitelti. Kompetence byly v rozhovorech zmiriovany jako
vyzva k reflexi a posuzovani procest vyuky (ve smyslu reflektivni praxe)“.

Pravé v souvislosti s klicovymi kompetencemi se objevuje mnoho nevytesenych
otazek. Ty primo ¢i zprostfedkované souviseji s novou kulturou vyuéovani a uce-
ni. Maji tedy zasadni vyznam nejenom pro kurikularni reformu, ale také pro ja-
kékoliv Gvahy o kvalité a ispéSnosti vyuky. Proto jsme praveé klicové kompetence
a jejich vztah k ucivu zvolili jako vychodisko, kolem kterého organizujeme vy-
zkumny nahled na vytvdreni a strukturaci ué¢ebniho prostiedi ve vyuce.

Vysli jsme z predpokladu, Ze problematika klicovych kompetenci ve vztahu
k ucivu spadé do Sirstho okruhu otazek spjatych se vztahem mezi obsahem a cili
vjuky (srov. Harbo, 1991). Z toho diivodu lze jejim prostiednictvim nahlizet vy-
sledky soucasné kurikularni reformy nikoliv jen zevniti ji samé, ale také v jistém
nadhledu, s ohledem na $irsi souvislosti. To je povinnosti teorie a vyzkumu a sou-
¢asné i nezbytnym piedpokladem pro ptipadné revize kurikularnich dokumentd,
které nemohou zistat uzavieny v jediném, historicky do¢asném pojeti, ale maji
zohledriovat dlouhodobou perspektivu vyvoje vzdélavaciho systému.

Neni pochyb o tom, Ze Gspésnost kurikularniho programu i reforem stoji a pada
s praci uditeld. Proto je podstatné, aby v§echny koncepéni zasahy nebo programy
vychézely z reality uéitelovy prace v praxi. Ucitel ve vyuce je predevsim tviircem
jejiho obsahu, protoZe bez obsahu by vyuka nemohla probéhnout. Z toho diivodu
je tvorba a strukturovdani obsahu vyuky v centru uvédomélé pozornosti ucitele.
Oproti tomu interpretovant vyuky zpravidla probiha pfimo v akci a je prevazné
zaleZitosti uditelské intuice (kap. 2.3).

Tento nepomér mezi tvorbou a interpretaci vjuky vede k tomu, Ze mnozi ucitelé
sice prokazuji vyte¢nou didaktickou citlivost pro vystavbu vyuky a tvotivé feSe-
ni jejich problémt, nemaji v§ak znalosti, resp. pojmy pro to, aby témto problé-
mim porozuméli v obecnéjsich souvislostech. V praxi se to projevuje potizemi
uditelt pti snaze o zdiivodriovant jejich vlastnich rozhodnuti a postupi ve vyuce.
Disledkem toho je oslabent informativni zpétné vazby — jestlize ucitel vyuku
neinterpretuje a dost dobfe nezdtivodiiuje ptijata rozhodnuti, omezuje si pied-
poklady pro zjisténi problematickych momentd, pro jejich napravu, a tedy i pro
zlepSovani vyuky.

vvvvvvv

tvorbou a interpretaci vjuky je stfidma profesionalni komunikace o problémech
spjatych s vyukou (kupf. ve srovnani s 1ékafi, ktefi ve své praxi systematicky vy-
uzivaji propracovany pojmovy aparatem lééebnych postupt a feSeni vzniklych
potizi). Oslabena profesiondlni komunikace ve vztahu k praxi vjuky podvazu-
je Sance ke kumulaci poznani uvniti profese, protoZze nedovoluje zaznamenéavat
a zprostiedkovat empirické poznatky z vyuky, nedovoluje dostate¢né Siroce vy-
uzivat tzv. moudrost praxe. Proto ma negativni dasledky pro pripravné i dalsi
vzdélavani uditeld.
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Vznika zacarovany kruh: uditelé v praxi nevnimaji prinosnost interpretovani
vyuky, a proto nevénuji pozornost zdivodnovani svych profesnich rozhodnu-
ti. A chybi-li potfeba zdivodiiovat jednani ve vyuce, nevytvati se ani poptavka
po interpretaci. To zd4nlivé nemusi vadit, pokud je prostredi vyuky neménné
a prevladd v ném navykla uditelskd rutina. Uéditel sdm si neni védom zZadnjch
potizi, Zaci se s jeho stylem vyuky tak ¢i onak vyrovnaji, a pokud negativni zpétna
vazba nepfijde z vnéjsku, zd4 se byt vSe v poradku. Problém vsak nastava v situ-
aci, dojde-li k tlaku na zmény. Tehdy je totiz zapottebi vykrodit z navyklé rutiny,
posuzovat hodnotu tohoto vykroéeni, korigovat vznikajici problémy a poucit se
z chyb. K tomu je ovSem nutna intepretace spojena s analyzou vyuky a hodnoce-
nim jeji kvality.

Problém nedostate¢né interpretace se vynoruje v souvislosti se §kolskymi refor-
mami, které z principu maji byt zdrojem zmén v pojeti vyuky. Maji totiz zavadét
onu vy$e vzpominanou novou kulturu vyuéovani a uceni. Proto je dilezité zejmé-
na v situaci reforem vyuZivat takové nastroje informativni zpétné vazby, které
dovoli

«  zvysit podil interpretace a jeji zpétnovazebni vyuziti v profesionalni ¢innosti
ucditelq,

+  zabezpelit porozuméni procesu vyuky tak, aby bylo mozné zdivodiovat
hodnoceni vjuky a zaroven objasiiovat a zdtivodiiovat navrhy na jeji zlep-
Sovani,

«  zabezpeclit zvySenou kvalitu komunikace mezi ¥idicimi a vykonnymi slozka-
mi vzdélavaciho systému s oporou ve vzdélavacim programu (kurikularnim
dokumentu).

Zhlediska funkénosti systému je dilezité, aby nastroje informativni zpétné vazby
co nejlzeji souvisely piimo s realizaci kurikula ve vyuce, tzn., aby bezprostiedné
ovliviiovaly profesionalni ¢innost ucitele a podporovaly jeho néhled na kvalitu
vyuky a moznosti jejiho zlepSeni. Nejucinnéj$im a ve skolni praxi dokonale vZi-
tym zpétnovazebnim nastrojem, ktery spliiuje uvedené podminky, je pedagogic-
ka hospitace.

V této publikaci (kap. 1—5) jsme vylozili povahu a funkci pedagogické hospita-
ce jako néstroje zpétné vazby ve vzdélavacim systému. Opirali jsme se pritom
o analogie hospitace s koncepci reflektivni praxe (kap. 2) a s modelem akéntho
vyzkumu (kap. 3). Tento pfistup sméfuje k propojovani a vzijemnému oboha-
covani empiricko-vyzkumného uchopeni vzdélavaci reality vyuky s praktickym
didaktickym uvaZovanim ucitele. Kromé Schonovy a Korthagenovy koncepce
reflektivni praxe se opira o teoreticky model tzv. didaktické rekonstrukce nebo
transformace obsahu. Jeho prostiednictvim pohliZime na vyuku z hlediska sou-
vztaznosti mezi jejim obsahem a jejimi cili, tedy téZ kli¢ovymi kompetencemi
jako cili s nejvyssi arovni obecnosti.

Uvedeny ptistup je vyuZitelny v bézné hospita¢ni praxi nejen pro podporu uéiteld
pri zvySovani kvality vyuky, ale také jako soucast profesniho rozvoje uditelti. Pro-
to je takto pojata hospitace nazvana rozvfijejict hospitact (kap 1.1.2, kap. 3).
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Klicové kompetence byly charakterizovany jako cile nejuyssi iirovné zobecnént
ve vzdélavacim programu (kap. 1.2, 5.2). Ucebni tilohy, které by zohlednovaly kli-
¢ové kompetence, maji pfesahovat nad tiroven pamétniho osvojeni uciva smérem
k jeho zobecriovani (dekontextualizact) a aplikaci v riiznych kontextech (kap.
1.2.3, 1.3.1). Kvalita situaci vyuky pak zavisi na tom, do jaké arovné cilové hie-
rarchie spadaji s ni spojené ucebni tlohy a jak dobte se ve vyuce podatilo ulohy
vyuzit k rozvijeni kli¢ovych kompetenci. Odtud jsou odvozovany navrhy na zlep-
Sujici zmény — alterace.

Na uvedeném podkladé byl vypracovan analyticky model pro posuzovéni kvality
vyukovych situaci s ohledem na spojeni uciva s klicovymi kompetencemi. Model
obsahuje ti'i cilové kategorie usporadané podle miry rozvoje klicovych kompe-
tenci a Ctyri turovné kvality charakterizované odpovidajicimi indikatory kvality
(kap. 5.6). V principu plati, Ze ¢im vyssi je troven kvality, tim vice obsahne ci-
lovych kategorii (tab. 8.1). Tato podminka zabezpecuje, aby rozvijeni klicovych
kompetenci nesnizovalo kvalitu zvladnuti uciva.

Urover kvality nerozvinuta podnétna rozvijejici

situace / Cilové

selhavajici

kategorie
cil neni Minimalni pozna-
dosazen vaci prinos.

Motivovanost je
mozn4, ale bez
dlsledku pro
spojeni ucivo -
kompetence.
Naléhavost
alteraci je velmi
vysoka.

PrileZitost

k osvojovani
zakladnich
poznatk.
Prokazovani
znalosti

v Ukolovych (tes-
tovych) situacich.
Motivovanost je
mozZna, disledek
pro spojeni ucivo
- kompetence je
slaby.
Naléhavost alte-
raci je vysoka.

zakladni pojmy
nebo doved-
nosti

PfileZitost

k osvojovani
zakladnich
poznatka.
Prokazovani
znalosti

v Ukolovych (tes-
tovych) situacich.

analyza
a porozumeéni
obsahu
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zobeciiovani,
aplikace, me-
takognice

PrileZitost

k osvojovani
zakladnich
poznatka.
Prokazovdni
znalosti

v Ukolovych (tes-
tovych) situacich

PrileZitost

k rozebirani
predloZenych
témat, ke t¥idéni,
k hodnoceni

a k pouceni se

z chyb.
PrileZitost k usu-
zovdani, vysvétlo-
vani a odvozovani
zavérQ opfenych
0 poznatky.
Poznavaci
predpoklady Zaci
mohou prokdzat
v Ukolovych situ-
acich tak, Ze sije
aktivné vybavuiji
a s porozuménim
je uzivaji

v ¢innosti.

PrileZitost k zo-
becfiovani osvo-
jenych poznatku
s patficnym
porozumeénim.
PrileZitost

k aplikaci na
rlizné typy situaci
bud’ pfimo v mi-
moskolni realité,
anebo v mode-
lovych Skolnich
innostech, které
jsou ji blizké.
PrileZitost

k nahledu na
vlastni ¢innost

a k porozuméni
vztahdm mezi
sebou samym

a svym socialnim,
kulturnim nebo
prirodnim prostte-
dim.

Kompetence Z4ci
mohou prokdzat
v odpovidajicich
Ukolovych situ-
acich a dokdZou
priméfené ke své-
mu véku objasnit
jejich smysl

v 3irSich spole-
Censkych, kultur-
nich, ekologickych
aj. souvislostech.
Motivovanost
vyrazné pfispiva
ke spojeni ucivo -
kompetence.
Alterace nejsou
nutné anebo jsou
jen ojedinélé

a malo naléhavé.

Tab. 8.1: Analyticky model pro posuzovani kvality vyukovych situaci s ohledem na spojeni
mezi rozvijenim klicovych kompetenci a osvojovanim uciva

Pii analyzach vyukovych situaci v hospita¢nich videostudiich (kap. 6) se potvr- Hloubkova
zoval predpoklad (kap. 1.2), Ze nezbytnym vychodiskem pro posuzovani kvality struktura vyuky
téchto situaci z hlediska dosahovanych cilt je analyza jejich obsahu. Bylo zda-

vodnéno (kap. 7.4), Ze rozvijeni klicovych kompetenci je vdzano na didakticky

kvalitni propojeni klicovych obsahii vyuky (tzv. obsahovych jader) s odpovidajici

¢innosti z&ka ve vyuce (tzv. jddrova ¢innost).

Spojeni obsahii a ¢innosti s cili (kompetencemi) je podminéno strukturou vztaha
ruznych sloZek vyuky. Oznacujeme ji jako hloubkova struktura vyjuky. Pro jeji
interpretaci byl vypracovan trojrozmérny konceptovy diagram.

»Hloubka“ konceptového diagramu je rozvrzena do péti trovni: tfi vrstev (te-
matické, konceptové, kompetencéni) a dvou operacnich prechoda (abstrakce,
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generalizace). Takto vytvoreny model dovoluje pfi analyze vyuky rozebrat vaz-
bu mezi redlnou ¢innosti zaka, oborovymi koncepty a kli¢ovymi kompetencemi
na zékladé rekonstrukece utvareni vyznamu pfi zobecniovani — dekontextualizaci
— zkuSenosti zakd.

Se zvySujici se hloubkou pribyva narokd na zobectiovani (abstrakce, generaliza-
ce) a cesta k cili proto vyzaduje vice ¢asu ve vyuce. Jednoduse proto, Ze Zaci po-
trebuji do vétsi hloubky propracovat poznatky a systematicky obohacovat svou
zkusSenost. Tim lze vysvétlit, pro¢ ,,vytvoreni uéebni situace s potencidlem pro
rozvoj klicovych kompetenci vyZzaduje, aby ucitelé piehodnotili zptisoby struktu-
race vyukového ¢asu“ (Knecht a kol., 2010, s. 56).

Konceptové diagramy vyukovych situaci vSech t¥i zkoumanych obort (biolo-
gie, anglicky jazyk, vytvarna vychova) vypovidaji o shodné hloubkové struktuie
vyuky napfi¢ obory. Potvrzuji tedy funkénost zobectiovani na trovni kli¢ovych
kompetenci, ve které se mohou setkavat rizné obory. Tim je podpoieno zjisténi
z prvni faze vyzkumu Kvalitni $kola, v némz koordinatofi pilotnich a partner-
skych skol pohliZeli na klicové kompetence jako na podnét k mezioborové sou-
¢innosti, jak napovida tento citat (Janik a kol. 20104, s. 125): ,,Nejvic a nejlip
se kantoriim pracovalo na mezipredmétovych vztazich ... jako kdyz maunutim
éarovnym proutkem to najednou zacalo fungovat ... A tam se opravdu tvorily
ty kompetence a myslim si, Ze ti kantori pochopili, Ze je potieba mezi sebou se
bavit. Byly tam vytvorené riizné pracovni skupiny napii¢ skolou. Uplné nezd-
visle na predmétech.”

Bylo potvrzeno (kap. 6, kap. 7), Ze vyuka pracuje s dvoji terminologii a pohybuje
se mezi kontextem piirozené zkusenosti zZaka a kontextem oboru experta. Ten-
to pohyb probih4 mezi odbornymi oborovymi pojmy konceptové vrstvy, které
do vyuky pfinasi kurikulum, a pojmy tematické vrstvy, blizkymi kazdodenni zku-
Senosti zakd.

Sblizovani a prolinani téchto dvou kontextovych oblasti nastava pii feseni uceb-
nich @loh. Jak ukazaly analyzy v kap. 6, sblizovani tematické a konceptové vrstvy
se 1isi v detailech pfedmét od pfedmétu, ale didakticky princip vyznamové re-
konstrukce obsahu je ve vSech oborech shodny (srov. Kattmann, 2009; Jelemen-
sk4, 2009; Janik, Slavik, 2009).

Pozice klicovych kompetenci v hloubkové strukture vyuky je pii analyze vyuky
vyjadfena jejich umisténim v zakladné konceptového diagramu. Z toho vyply-
va, Ze Zaci rozvijeji klicové kompetence na zakladé dvou operaénich prechodt
— abstrakéniho a generaliza¢niho. Rozdil mezi t€émito opera¢nimi piechody je
dan rozsahem kontextu pro zobectiovani. Tim jsou odliSeny tii cilové kategorie
analytického modelu posuzovani vyuky a zéroven tii vrstvy konceptového dia-
gramu (obr. 8.1).
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Cilova kategorie Vrstva konceptového diagramu

FAKTA tematickd vrstva
ABSTRAKCE operacionalizace konceptova vrstva
GENERALIZACE kompetencni vrstva

Obr. 8.1: Porovnani vztaht mezi cilovymi kategoriemi posuzovani vyuky a vrstvami koncep-
tového diagramu38

Prechody mezi abstrakcemi a generalizacemi jsou v praxi neostré, ale je nezbyt-
né je sledovat a didakticky s nimi zachéazet. Uroven abstrakei je pfiznaéna pro
oborové zakotvené pojmy, kterym ma zak do potiedné hloubky porozumét. Pro
uroven generalizaci je typické, Ze se zak uci obecné, mnohostranné pouzitelné
lidské principy jednani a mysleni prochazejici napii¢ obory a prenasi je do riz-
nych situaci.

Videostudie (kap. 6.2—6.5) ukazaly, Ze kazdy ze sledovanjch obort pracuje se
vSemi tfemi vrstvami, ale zplisoby jejich spojovani prostfednictvim operaénich
prechodi i charakteristiky utvaieni vzajemnych vztahti mezi vrstvami jsou v riiz-
nych oborech odli$né. D4 se ocekavat, Ze se budou lisit i uvniti obort v zavislosti
na aktualnim pojeti dané vyuky. Podstatnym pozadavkem nové kultury uceni pii-
tom je, aby si 74k aktivné utvérel svou vlastni pfedstavu o pojmech a metodach
prostiednictvim jadrové cinnosti a komunikace, ktera ji doprovazi.

Ve videostudiich (kap. 6.2—6.5) vesmés vynikala zakotvenost v oborovém ramci
prislusného predmeétu. VSechny analyzované situace byly ptiznac¢né soustredé-
nim vyucujicich na porozuméni pojmém.

Vzhledem k oborovému ramci bylo mozné formulovat pomérné presné soudy
a tisudky o odborné kvalité vjuky, a to u vSech analyzovanych situaci. Posuzovani
kvality situaci s ohledem na rozvoj klicovych kompetenci bylo v§ak méné ostré —
narazelo na problém nezakotveného vykladového ramce, resp. oboru, pro klicové
kompetence. Zde by se mohl skryvat zdroj didaktického formalismu pii zvladani
rozvoje klicovych kompetenci ve vyuce (kap. 1.6).

Identifikovat a hodnotit ve vyuce rozvoj klicovych kompetenci totiz predpoklada
mit pro né pojmy. V takovém pripadé kli¢ové kompetence mohou byt soucasné
cilem i obsahem, a tedy téZ u¢ivem. A to proto, Ze nova kultura vyuéovani a uce-
ni klade dtiraz na ,konstruujici se subjektivitu zaka“, na mysleni vys$siho fadu
a metakognici (srov. Weinert, 1997). Proto by si Zdk sdm mél uvédomovat rozvoj
svych klicovych komptenci a byt aktivhim Géastnikem na ném — cil by se mél
stat obsahem jeho uvazovani, byt tedy u¢ivem. Pak ovSem vznika otazka, do ja-
kého oborového kontextu takové ucivo zatadit. V ptipadé klicovyich kompetenci
se zjevné musi jednat o obory s vysokou mirou generalizace (filozofie poznéni,
psychologie a pedagogika, teorie védy, kognitivni véda apod.).

38 Ve sméru od faktit (tematické vrstvy) ke generalizacim (kompetenéni vrstvé) probih4 dekontextua-
lizace. Operacionalizace je nutnou soucasti zobectiovani — Zak se od zobecnéného poznatku opét vraci
k jeho konkretizacim.
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V tom pripadeé se z nového hlediska oZivuje tradi¢ni problém konkurence a spo-
luprace mezi obory diskutovany v predchazejicich fazich vyzkumu Kvalitni skola
(Janik a kol. 20104, s. 120 n.). V tomto sméru tvah je mozné zformulovat zaver
opfeny o zjisténi z analyzovanych hodin: idea klicovych kompetenci svym tlakem
na vyssi aroven zobecnéni podporuje bud uzsi spolupréci mezi vzd€lavacimi obo-
ry, nebo nepfimo podporuje obory ¢i teoretické a filozofické pristupy s obecnéj-
$im antropologickym zdbérem.

Tomu by méla odpovidat i nové koncipovana spoluprace mezi oborovymi di-
daktikami. Nova kultura uéeni vyzyva k jejich mnohostrannéjsi soucinnosti pri
vytvareni interpreta¢nich ramc pro reflexi, analyzu a hodnoceni kvality vyuky
ve zdélavaci praxi i v pfipravé uéitelti. Pojmovy aparat v kompetenéni tirovni, tj.
v meéftitku skoly jako celku, ma transdidaktckou povahu a jeho rozpracovani vy-
zaduje vytvaret predpoklady k souéinnosti didaktik napfi¢ obory jak pti vzdéla-
vani uéiteld, tak p¥i rozhodovani o koncepcich v rameci vzdélavaciho systému.

Tim se vracime k myslence o rozhodujici roli ucitele pti realizaci jakékoliv kon-
cepce kurikula anebo snahy je ménit. Pilotni sondy do realné vyuky pfinesly di-
lezité pouceni o tom, jak slozité strukturovana a pro interpretovani narocna je
realné praxe vyuky, vénujeme-li pozornost jejimu obsahu.

V analyzach se ukazovala opravnénost terminu moudrost praxe. Stavalo se ziej-
mym, jak sloZité a naro¢né je realné ucitelské mysleni, které se musi, a zpravidla
také dokaze, vyrovnavat s komplexnimi a dynamicky proménlivymi situacemi
vyuky. Tato sloZitost a naro¢nost je vSak mlcéenlivd — odehrava se v akei mezi
7&ky a zpravidla nepronikne za zdi $kolni uéebny. Prostfednictvim konceptovych
analyz pti hospita¢nich videostudiich je mozné privést ji k feci, dat ji moZnost
vysloveni. Lze tematizovat moudrost praxe, vybavit ji vhodnymi pojmy a poskyt-
nout tak prilezitost k jejimu rozvijeni a dal§imu vyuzivani. To je podstata spo-
jovani teorie s praxi a soucasné i princip rozvijejiciho pojeti hospitaci a s nimi
spjatého vyzkumu.

Co Tici na samy zavér? Ctenaf, ktery se pii studiu této publikace propracoval
do zavéreénych pasazi, si zajisté pov§imnul toho, Ze vyklad zde spocivi zejména
v didaktické analyze vztahti mezi klicovymi kompetencemi a uéivem. V termi-
nologii kurikularnich studii je tato problematika zastfeSovana pojmem realizace
kurikula. V souvislosti s tim se otevira otazka vztahu didaktiky a kurikula. Pfed-
bézné 1ze tici asi toto: Maji-li se klicové kompetence — jako viidéi idea kurikularni
reformy — propracovat do praxe, je tfeba kurikularni reformu v jeji realiza¢ni
fazi pojimat jako reformu didakticko-metodickou. Co to piesné znamen4, budiz
predmétem tvah vsech, jimzZ neni kvalita vzdélavani v nasich Skolach lhostejna.
Je dost dobfe mozné, Ze se ukaze, Ze ve svém disledku nejde o nic méné pod-
statného a naroéného nez o propracovani a etablovani nové kultury vyucovani
a udeni.
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This publication deals with the current curricular reform of upper-secondary
comprehensive education. The focus lies on the implementation of the curricular
reform into the practice of schools. What constitutes the core of the implemen-
tation of the current curricular reform is the transition of two-level system of
curricular documents in which the state level and the school level are distinguis-
hed. While the state level curriculum is comprised in the Framework Educatio-
nal Programmes (FEPs), the school level curriculum is formulated in the School
Educational Programmes (SEPs). The principle is that schools develop their own
school educational programmes while respecting the frameworks defined in the
framework education programmes under the supervision of the so-called coor-
dinators of the SEP development (selected teachers at the particular schools). In
this way, the idea of decentralisation of curriculum development is realised and
new space for school autonomy is introduced.

The Research Institute of Education in Prague in cooperation with the Institute
for Research in School Education, Faculty of Education, Masaryk University rea-
lise a research programme Quality School (Kvalitni §kola), the aim of which is to
evaluate the effectiveness of the current reform of upper-secondary curriculum
through intensive empirical research. Specifically, the project aims to describe,
explain and evaluate the processes of implementation of FEP and the develop-
ment and realisation of SEPs. Factors are also to be identified that influence the-
se processes. The project comprised of four modules: Interviews with teachers,
Questionnaire survey, Case studies and Video studies. This book presents the
methodology and examples of findings of the fourth phase, a set of video analyses
of lessons carried out in various school subject in upper secondary comprehensi-
ve schools in the Czech Republic; hospitation video study.

Hospitation video studies build on the methodology of research-oriented video
studies. However their aims and didactic principles are in line with those of hos-
pitations in educational practice. In this book, the term Hospitation refers to
a visit in a lesson by a head teacher or a fellow teacher with the aim of obser-
ving teaching and providing constructive feedback to the teacher. Hospitation
video study is a research tool that enriches the practical didactics of the so-called
virtual hospitations (these are video recordings of lessons complemented with
commentaries in an ICT environment).

The view on hospitation video studies represented in this book builds on
D. Schon’s concept of reflective practice and on F. A. J. Korthagen’s ideas on
linking practice and theory in “realistic” teacher education. Hospitation video
studies strive to support the development of teachers as professionals, to enrich
the techniques of hospitation in school practice and thus to contribute to the
improvement of teaching and instruction.

In this book, hospitation video studies are focused on the quality of instruction
with an emphasis on opportunities for the developing of students’ key compe-
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tences in respect to working with the subject matter. Therefore the research aim
of hospitation video studies is to assess the characteristics of teaching situations
with respect to their quality and to explain their potential for the development of
students’ competences.

This book describes and theoretically explains the methodology and system of
categories used for the concept analysis of lesson situations in hospitation vi-
deo studies. We present a general model of concept analysis of lessons that aims
to capture the structure of lesson situations including important transitions
between different levels of didactic transformation of content (subject matter) in
teaching. The model and its methodology make it possible to assess the quality of
lesson situations and suggest and justify “improving alterations”.
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ka, resp. didaktika anglického jazyka), profiluje se zejména v oblasti kvalitativni
a smiSené metodologie.

Mgr. Zdeiika Svecova

Vystudovala obor uditelstvi pro zakladni Skoly — ucitelstvi anglického jazyka na
Fakulté humanitnich studii (dnes Fakulta filozoficka) Univerzity Pardubice. Pa-
sobila na ZS a MS Angel v Praze 12 jako uditelka anglického jazyka, kde mimo
jiné spolukoordinovala mezinirodni projekt Mum, Dad and Me — Toddlers' Club
zaméFeny na vyuku ciziho jazyka v raném véku. V soucasné dobé piisobi na VUP
v Praze jako manazerka projektu KURIKULUM G, ktery zajistuje metodickou
a konzulta¢né poradenskou podporu ucitelim na gymnaziich.
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Kurikularni reforma na gymnaziich v rozhovorech
s koordinatory pilotnich a partnerskych Skol

Kurikuldrni reforma Kolektiv autorti

na gymnaziich , , , . L, . .
viohoworschskooeinitoy VyZKUMNA zprava pojednava o reformé kurikula v ob-

plomesprnein it o6t gymnazidlntho vzd&lavani. Hlavni pozornost je
zaméfena na problémy spojené se zavadénim kuriku-
larni reformy do $kolni praxe a jako informacni zdroj
byly vyuZity rozhovory s koordinatory SVP na pilotnich
al a partnerskych $kolach.

Vydal VOP v Praze, 2010
ISBN: 978-80-87000-36-6 (broz.)

Vyzkumnd zpriva

Kurikularni reforma na gymnaziich - vysledky
dotaznikového Setfeni

Kurikularni reforma Kolektiv autort

na gymnaziich , , , L, . .
wisiedey dotaemksuiho Vyzkumné zpréva se zabyva reformou kurikula gymnazi-

erent alniho vzdélavani a piedstavuje vysledky dotaznikového
e Setfent, které bylo realizovano na 58 nahodné vybranych
gymnaziich v Ceské republice. Cilem Setieni bylo vyhod-
notit aktuélni fazi kurikularni reformy na gymnaziich.

Vydal VOP v Praze, 2010
ISBN: 978-80-87000-39-7 (broz.)

Kurikularni reforma na gymnaziich - pripadové studie
tvorby kurikula

- Kolektiv autorti

urikuldrni reforma

na gymnaziich

e Vyzkumnéa zprava se zaméfuje na zavadeéni Skolské

reformy na gymnaziich a seznamuje ¢tenéaie s vysledky

3. etapy vyzkumu Kvalitni $kola. Publikace obsahuje

AN deset ptipadovych studii, které analyzuji tvorbu kurikula
A na ¢eskych gymnaziich.

Vydal VUP v Praze, 2011

ISBN: 978-80-87000-78-6 (broz.)

Vyzkumnd zpriva
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